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RESUMO

Este trabalho apresenta recorte de uma pesquisa realizada durante o Curso de
Especializacdo do Campo. Aproveitamos para fazer um panorama da caracteriza¢do do campo
como um espago de muita luta pela terra de um povo para garantir seus direitos sociais e
discorrer sobre a Educacdo do campo, como um processo que ainda esta em construcdo. Nesse
Sentido mostramos a partir de uma visita de observagéo a escola do campo, com objetivo de
verificar alguns aspectos de sua vivencia.
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INTRODUCAO

Inicialmente vamos procurar caracterizar o campo brasileiro, que segundo Arroyo,
Caldart e Molina (2004), possui diversas particularidades e se apresenta com varias
possibilidades, no que se refere as relagdes do povo com a producdo das condi¢des de sua
existéncia social, cultura e politica e dinamizadora da compreensdo campo-cidade, com uma
construcdo humana capaz de ser transformada, proporcionando o entendimento do binémio
campo-cidade com uma relagdo de complementaridade.

O povo brasileiro, segundo ARROYO, (2004), possui Sseu jeito proprio de viver e
trabalhar a terra, distinto do povo que vive no mundo urbano. Esse povo, tem suas raizes
culturais, e inclui diferentes maneiras de ver e de se relacionar com o tempo, 0 espaco, 0 meio
ambiente, bem como de viver e de organizar a familia, a comunidade, o trabalho e a educagéo,
a medida que produzem sua existéncia vdo também se construindo como seres humanos. A

superacdo da dicotomia campo-cidade, da-se pelo respeito a esta especificidade, estabelecendo
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as relacOes de igualdade social e reciprocidade, entendendo que 0 campo nao vive sem a cidade
e que a cidade nédo vive sem 0 campo.

Na caracterizacdo desse espaco agrario, ndo podemos desconhecer a situacdo na qual
prevalecem historicamente os latifundiarios no que se refere a distribuicdo desigual da terra.
Essa questdo vai contribuir para a existéncia do paradoxo no campo brasileiro, no qual
prevalece de um lado um pequeno grupo de proprietario de grandes areas de terra, oS
latifundiarios e os grandes empresarios do agronegdcios, que se apropriam e monopolizam a
maior parte de terra rural neste Brasil, enquanto que do outro esta a menor parte de milhdes de
pequenos proprietarios e trabalhadores sem terras, vivendo em situacdo de precariedade e
muitas vezes em extrema condi¢6es de pobreza das necessidades basicas de sobrevivéncia.

Isso é 0 que decorre dos projetos brasileiros adotados, que historicamente expulsa o
pequeno proprietario de terra do campo, para dar espaco a expansdo dos grandes projetos
baseados principalmente no agronegdcio da monocultura da soja, da cana de agUcar, entre
outros. E como o Brasil possui uma grande diversidade climatica, isso tem contribuido para
despertar o interesse do agronegocio, bem como da industria, aumentando dessa forma o avanco
do agronegdcio e com isto os conflitos como reacdo ao modelo de desenvolvimento do campo
brasileiro.

Para Xavier (2006) os diferentes movimentos tém sua atua¢do no campo de acordo com
0s contextos socioecondmicos e politicos, e as diferentes demandas assumidas, reivindicacfes
e estratégias de lutas, ndo cabendo essa definicdo caracterizacao e velhos e novos movimentos
sociais.

No cenério brasileiro, a década de 60 foi um marco, no que se refere as lutas sociais e
emancipatdrias, encabecada pelos movimentos sociais, principalmente, no campo politico
resultando no golpe militar, mas a maior luta se da pelas ligas camponesas como simbolo de
resisténcia, iniciando suas atividades no nordeste pernambucano e se expandindo para a
Paraiba, com extensao por todo Brasil. Nessa luta muitos camponeses desapareceram, foram
presos e muitos mortos.

Com intuito de conter as manifestacfes, sob o Comando Militar, a partir de 1964, os
Movimentos Sociais e as Ligas Camponesas foram os principais alvos a serem eliminadas. E

para garantir a ordem propagada pelos militares € elaborado um instrumento juridico da terra,
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atendendo dessa forma, aos grandes proprietarios, denominado de Estatuto da Terra, em
conjunto com o Estatuto do Trabalhador Rural, passa a ser o fundamento legal com vistas a
regulamentar “os direitos e obrigagcdes concernentes aos bens imoveis rural, para os fins de
execucao da Reforma Agréria e promogao da politica agricola” Lei n° 4.504, de 30 de novembro
de 1964.

Décadas decorridas, os graves problemas no campo ainda perduram, e estdo bem

visiveis no que se refere a Educacéo, como sinalizou a | CNEC:

“a falta de escolas n o campo para atender a todas as criangas e jovens; de infraestrutura nas
escolas; falta de uma politica de valorizagdo do magistério; de apoio as iniciativas de
renovacéo pedagdgica; de financiamentos; curriculos deslocados das questfes do campo e
dos interesses dos seus sujeitos; muitos docentes sem a qualificacdo necessaria; altos indices
de analfabetismo e por fim, também denunciamos que a nova geracéo esta sendo deseducada

para viver no campo, perdendo sua identidade de raiz e seu projeto de futuro”

Segundo Xavier (2006) a partir de 1980 foram diversos os movimentos de luta pela
terra, destacando-se em 1985 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que se
auto-define como “um movimento de massas de carater sindical, popular e politico que luta por

terra, reforma agraria e mudancas na sociedade”.

EDUCACAO DO CAMPO - Uma Politica Pblica em Construcéo

Nas Ultimas décadas os movimentos sociais vém intensificando sua acdo no campo no
que se refere ao conjunto de suas lutas pela terra, pela agricultura familiar, pelo trabalho, pela
vida e dignidade foram construindo-se sujeitos coletivos de direitos, entre eles do direito a
educacéo.

Nesses processos sociais e culturais as educadoras e os educadores do campo e da
floresta foram assumindo novos compromissos, redefiniram seu perfil profissional, busca novas
formacOes para se adequar-se ao contexto. Reinventaram concepgfes e praticas educativas.
Desenvolveram pesquisas e construiram um corpo tedrico sobre a educacdo do campo.
Formaram-se e qualificaram reinventando formas novas de acesso aos cursos de magistério e

pedagogia.
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Percebe-se que construir uma politica para educacdo do campo € pensar em estratégias
que ajudem a reafirmar identidades do campo. Neste sentido, 0 governo brasileiro instituiu as
Diretrizes Operacionais para a Educagdo bésica nas Escolas do Campo, aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo — Resolucdo CNE/CEB, n. 1, de 03 de abril de 2002. O
documento é uma conquista, resultado das discussdes e dos trabalhos do GPTE, que consolidou
reivindicacdes historicas das organizacfes e movimentos sociais que lutam por uma educacéo
de qualidade para os diversos sujeitos, povos com identidades diversas que vivem no campo,
como: agricultores familiares, trabalhadores rurais sem terra, quilombolas, assalariados rurais,
povos da floresta, ribeirinhos, pescadores, extrativistas e outros.

Ressalta-se que em fevereiro de 2004, o governo brasileiro criou, na estrutura do

Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo
e Diversidade (SECAD), que conta com a Coordenacdo Geral da Educacdo do Campo.

De acordo com as Diretrizes Operacionais de educacdo no Campo em seu Art. 1°:

A Educac¢do do Campo compreende a Educacdo Bésica em suas etapas de Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educag&o profissional Técnica de nivel
médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagdes
rurais em suas mais variadas formas de producéo da vida — agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma

Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

E enfatiza em se 8 1° que a Educacdo do Campo é de responsabilidade dos Entes
Federados e devera acontecer de forma colaborativas, determinadas em seu planejamento e
execug¢do, € tera como objetivos “a universalizacdo do acesso, da permanéncia e do sucesso
escolar com qualidade em todo o nivel da Educagdo Basica”.

Segundo ainda as Diretrizes Operacionais para a Educacdo basica nas Escolas do

Campo, a identidade da escola do campo é definida da seguinte maneira:

Art. 2 - Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solugdes.
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Pensar a Educacdo do Campo é possibilitar o dialogo com os seus diferentes sujeitos,
como afirma Freire (2004), a Educacdo se realiza no didlogo, sdo: pequenos agricultores,
quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados, ribeirinhos, povos da
floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, assalariados
rurais entre outros grupos.

A Educacdo do Campo é um novo Paradigma que vem sendo construido, por meio dos
movimentos sociais, com intuito de romper o Paradigma da Educacdo Rural, que vé o campo
como lugar da produgdo e ndo de espago de vida, ou seja, ndo considera a “populagdo na
condicdo de protagonista de um projeto social global”. (Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo). Assim a Educacdo Rural é diferente da Educacdo do
campo. A Educacdo Rural é um transplante da educacdo urbana oferecida no meio do campo,
no mundo rural, e a Educacdo do Campo tem um vinculo como base na Educagédo Popular.

Nesse sentido, a Il CNEC (Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo) luta
para que seja reconhecida a especificidade das formas de viver e de ser e que 0 processo de
educacdo se dé de maneira a “formar-se, socializar-se, aprender, de produzir e relacionar-se
com o conhecimento, com as ciéncias e a tecnologia, com os valores e a cultura”. Para a partir
do reconhecimento de suas especificidades sejam elaboradas politicas publicas e estratégias

especificas de eficaz implementacéo.

Escola do Campo: Um olhar sobre seu contexto

Para cumprir o tempo comunidade visitamos, a pedido da Profa. Maria do Socorro
Xavier Batista, titular da disciplina Fundamentos da Educacéo do Campo, na UFPB, uma escola
do campo para que pudessemos ver de fato na pratica o que estdvamos discutindo em sala de
aula sobre Educacdo do Campo, especificamente, sobre seus principios e fundamentos.

Assim, conhecer a experiéncia de uma escola do Campo nos faz ter um novo olhar, um
significado para alem da estrutura fisica no espago de uma Zona Rural. E 0 Curso de Pds-
Graduacao em Educacdo do Campo nos levou a essa experiéncia, quando pudemos visitar uma

das escolas de Gurugi, no Municipio do Conde, Estado da Paraiba.
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E uma escola, bem acessivel, construida as margens da pista, uma estrada que corta o
municipio, dando acesso as outras localidades, sendo a esquerda a Praia de Jacuma e a direita,
a cidade do Conde. Ao seu derredor, vislumbramos aspectos campesinos, com uma grande area
de fruteiras, aonde a escola aproveita para utiliza-la como espago para as aulas de Educacéo
Fisica e outras atividades. O seu entorno é formado por um agrupamento de residéncia, dando
certo aspecto urbano interiorano, e a comunidade residente, segundo informacdo da
Supervisora, é composta de pessoas que sao assentados; Agricultores familiares; quilombolas
e indigenas. Ainda segundo a supervisora a escola € caracterizada como Quilombola.

N&o ha muros que a separe da comunidade, isso, simbolicamente, € muito importante,
por evidenciar de certa forma que a escola ndo esta separada da comunidade. Levando-nos a
lembrar de que o Artigo 10 das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo, diz: O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no artigo
14 da LDB, garantird a gestdo democrética, constituindo mecanismos que possibilitem
estabelecer relagdes entre a escola, a comunidade local, 0s movimentos sociais, 0s 0rgaos
normativos do sistema de ensino e 0s demais setores da sociedade.

Embora, esse aspecto se mostre como representativo no primeiro olhar - uma Escola
sem muros — sO poderiamos constatar se fato a gestdo democratica se concretiza, a partir de
uma pesquisa nesse aspecto, e como nao era esse 0 objeto do nosso estudo, 0 de uma gestdo
democratica, ndo procuramos aprofundar esse aspecto, contudo certamente influenciara no
resultado da nossa pesquisa.

Na primeira visita, pudemos perceber a rotina externa da sala de aula. Vimos naquele
dia, um grupo de estudantes que estavam na parte externa a escola, com dois educadores, com
uma atividade referente ao Projeto Inventar com a Diferenca. O referido Projeto foi implantado
na Escola desde 2012 com o objetivo de trabalhar as diferencas e diversidades, por meio de
varias metodologias, sempre usando instrumentos tecnologicos, refletido as tematicas que
cruzam cinema, educacdo e direitos humanos.

Assim, conhecer a experiéncia de uma escola do Campo nos faz hoje, ter um novo olhar,
um significado para além da estrutura fisica no espago de uma Zona Rural. E o Curso de Pos-
Graduacdo em Educacdo do Campo nos levou a essa experiéncia, quando pudemos visitar a

escola citada. Constatamos que néo se trata de uma escola tdo pequena, atendendo ao que o
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FNDE recomenda, que para ter de quatro ou seis salas, & necessaria uma area de 80 m x 60 m,
com uma area de 48 m?2 para cada sala de aula.

Esta possui em seus espacos fisicos: 6 salas de aula, e outras dependéncias, 3 banheiro,
sendo 1 para os profissionais e dois para alunos, ja apropriados para a incluséo, 1 espago para
a secretaria e direcdo ao mesmo tempo; em anexo dessa sala tem uma sala de arquivo, sala para
AEE e supervisdo, um patio coberto, por sinal muito bom, aonde podera ser utilizado para
diversos tipos de atividades; cozinha e depdsito de alimentacdo. A Escola ndo tem biblioteca,
refeitério e nenhuma espécie de quadra para esportes. Entretanto, nenhuma atividade que
envolve a falta desses espacos deixa de ser realizada pela escola.

A Escola atende a 123 alunos no turno da manhd e 117 no turno da tarde, sendo

organizados da seguinte forma:

e Educacdo Infantil Manha 20 e Tarde 20 estudantes
e 1°ano Manhd 16 e Tarde 17
e 2°ano Manhd 21 e Tarde 18
e 3%ano Manha 24 e Tarde 23
e 4°ano Manhd 19 e Tarde 22
e 5%3ano Manhd 23 e Tarde 17

A populacdo atendida na escola é formada por estudantes assentados, Agricultores
familiares, indigena e quilombola, embora esse dado ndo constasse da matricula dos estudantes,
por isso ndo conseguimos saber o nimero exato de matriculas por grupos sociais. No turno da
noite ndo ha atendimento. A escola ndo oferta Educacdo de Jovens e Adultos. Os alunos jovens
e adultos precisam se deslocarem para o Centro do Conde ou Jacumd, por falta de escola que
atenda a esta modalidade naquela area geografica.

Para o funcionamento da Escola, conta-se com 8 professores, sendo 4 da propria
comunidade e 4 que moram no municipio de Jodo Pessoa, todos com curso superior e pos-
graduacdo. Consideramos importante a equipe de Educadores fazerem parte da comunidade,
contudo defendemos que em ndo havendo essa possibilidade, os profissionais de Educacéo que

ndo tiverem residéncia ali, devem estudar e buscar compreender a identidade da comunidade
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para a partir dela, desenvolver suas acdes pedagdgicas sempre respeitando a diversidade do
campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género,
geracional e de raga e etnia. Segundo Caldart (2004), o educador do campo deve ser “aquele
cujo trabalho principal é o de fazer e o de pensar a formacdo humana, seja na escola na familia,
na comunidade, no movimento social”.

Na Gestdo ha uma diretora e uma Vice-Diretora; a escola conta ainda com 02
supervisora, 1 Secretaria, 01 técnico administrativo e 02 auxiliares. A Diretora possui 0 curso
superior de Educacdo do Campo realizado pelo PRONERA, na UFPB.

O PRONERA foi criado com o objetivo de fortalecer o Programa Nacional de Reforma
Agréria, estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos, utilizando
para isto, metodologias voltadas a especificidade do campo. Além disso, 0 PRONERA visa
contribuir para promog¢do do desenvolvimento com base nos principios da sustentabilidade
econdmica, social e ambiental dos homens e mulheres que ali vivem.

Com ac0es voltadas a garantia de Educacao da Alfabetizacdo ao ensino superior para
jovens e adultos acampados ou assentados nas areas da Reforma Agraria;, garantia da
escolaridade e formacdo de educadores para atuarem naquelas areas, bem como a formacéo
continuada para educadores do ensino fundamental, médio e de Educacéo de Jovens e Adultos;
e a garantia da escolarizacdo e formacdo profissional, técnico profissional de nivel médio e
superior em diversas areas do conhecimento.

Atualmente o PRONERA atende a mais de 50 mil jovens e adultos em cursos, seja na
alfabetizacdo, fundamental, médio ou curso técnico de Agroecologia, Agropecudrio, salde,
formacéo de educadores e curso superior.

Nessa perspectiva, a educagao converte-se em pratica de liberdade: “Ja agora ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo” (2003, p. 69), através de uma pedagogia de compreensao
de entendimento de Educagdo do Campo.

Outro aspecto importante no perfil do Educador do campo, € sua formacdo ser voltada
para a Modalidade da Educacdo do Campo, dai ser um dos principios e fundamentos da

Educagdo do Campo, “0 desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da



2 il

£

A S Opressio e Libertagdo na
. Atualidade A
?ﬁ‘i’ﬁi’fé‘ PAULO FREIRE

18 U

educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condigoes concretas da produgdo e reprodu¢do social da vida no campo ™.

Em relacdo aos aspectos didaticos, a Escola visitada atualmente trabalha na atualizacéo
do PPP, pois conforme a supervisora estd muito desatualizado, ainda é do ano de 2012 e
conforme informacdes, foge aos objetivos da Educacdo do Campo. Na atualizacdo a supervisora
pretende deixar mais proximo da realidade do campo. O atendimento que a escola faz é do Pré
| ao 5° ano do Ensino Fundamental, contemplando também o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com uma demanda de 4 estudantes, 3 com deficiéncia intelectual e 1
autista. No dia da visita, a escola estava fazendo triagem para diagnosticar alguns estudantes
que apresentam dificuldades de aprendizagem com a participacdo de uma equipe
multidisciplinar composta de um psicdlogo, um assistente social e um pedagogo. As maes
acompanhavam os filhos para a triagem. Nesse sentido, percebe-se um certo movimento da
comunidade com a escola.

Para fortalecer as acdes pedagdgicas e a aprendizagem dos estudantes, a escola vem
desenvolvendo alguns projetos, como Projeto Educar com a Diferenca; Livro em roda; Projetos
pontuais de datas comemorativas ou histdricas; Clamores Antigos com mdsica popular, teatro
de Fantoches, encenacdes. Conforme Freire a pratica do professor precisa estar revestida de
boniteza “O ensino dos contetidos implica o testemunho ético do professor. A boniteza da
pratica docente se compde no anseio vivo de competéncia do docente e dos discentes e de seu
sonho ético” (FREIRE, 2003, p. 95).

No que se refere aos subsidios financeiros, para a manutencdo emergente da escola e
alavancar os aspectos pedagdgicos, a unica fonte com a qual a escola conta € o PDDE. Segundo
a supervisora quando estes recursos acabam s&o os professores que cotizam para a manutengao
da escola. Essa realidade ainda é encontrada em muitas escolas publicas. Os recursos destinados
ainda estéo longe para a manutencao das necessidades da escola.

No que se refere aos programas federais, a escola faz parte do PNLD, recebendo livro
didatico, contudo, ndo € um livro especifico destinado as escolas do campo; Transporte escolar,
apesar de alguns alunos morarem distante da escola, ndo fazem uso do transporte escolar. Faz-
se referéncia as Diretrizes Complementares que normatizam a oferta de atendimento

educacional no campo, em particular no que se refere aos critérios para nucleacéo de escolas e
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atendimento pelo transporte escolar, como preocupacdo com a ampliacdo do atendimento de
toda a educacdo basica a comunidade de moradia do estudante, com qualidade e respeito as
caracteristicas de seu meio.

Outro programa € o PNAE, Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, que garante a
alimentacédo dos estudantes na escola contribuindo para a permanéncia dos estudantes. Além de
que a escola ndo podera deixar de reconhecer a importancia da agricultura familiar na escola.
Isso foi uma conquista junto aos movimentos sociais e poder publico, e as Escolas, sobretudo
as do campo, ndo poderdo deixar de reconhecer essa luta e fazer valer a lei que vem a beneficiar
0 povo do campo. Atualmente, o valor repassado pela Unido a estados e municipios por dia
letivo para cada aluno € definido de acordo com a etapa e modalidade de ensino e no caso da
escola, para as modalidades atendidas sdo estes os valores:

e Pré-escola: R$ 0,53
« Escolas indigenas e quilombolas: R$ 0,64
« Ensino fundamental e médio: R$ 0,36

Segundo a Supervisora a escola 0 ano passado fez uso da Agricultura Familiar, este ano
ainda ndo esta utilizando. Entretanto, de acordo com a Lei n° 11.947, de 16/6/2009, 30% do
valor repassado pelo FNDE no @mbito do PNAE deve ser usado na aquisi¢éo direta de géneros
alimenticios diretamente da agricultura familiar e do empreendedor familiar rural ou de suas
organizagOes, priorizando-se 0s assentamentos da reforma agraria, medida que estimula o
desenvolvimento econdmico e sustentavel das comunidades. O ndo atendimento a esse aspecto
faréd a escola responder, por ocasido da sua prestacdo de contas.

Em relacdo ao Curriculo, a supervisora disse que procura articula-lo com a realidade
dos alunos, procura discutir o territorio, o que existe, os aspectos da comunidade, visita a
plantacbes, buscando aproximar o méximo. Inclusive porque estd dentro de uma escola
Quilombola, no caso a supervisdo tem buscado mediar essa reflexdo juntamente com 0s
professores para que eles possam estar trabalhando com os estudantes.

Se a educacéo abarca os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais

e organizacOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais (LDB, 1996:Art 1), entendemos
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que a escola possa dar conta dos processos formadores que chegam a ela, dialogando e atuando
na reorientacdo do curriculo e das praticas educativas da escola do campo.

No tocante a escola visitada, sendo esta, reconhecida como Quilombola que atende a
diversos grupos sociais, como estudantes assentados, Agricultores familiares, indigena e
quilombola, Qual € a concepcdo que a escola tem de Educacdo do Campo? Para Supervisora,
ainda € embrionaria, estdo estudando com os professores e buscando inserir esse aspecto, mas
percebe que ainda falta essa definicdo para os professores, enquanto concepg¢do constituida.

A educacdo do campo precisa ser considerada alternativa, especifica e diferenciada,
pensada no sentido amplo da formacdo humana, que constitui referéncias culturais e politicas

para a intervencdo das pessoas como sujeitos sociais na realidade, visando uma cidadania plena.

CONCLUSAO

Na visita a escola, percebemos que apesar da escola ser caracterizada como escola
Quilombola, e dos esfor¢os da profissional que acompanhar os trabalhos pedagdgicos, vimos
gue ainda ha a muito a ser constituido pedagogicamente. N&o tivemos acesso ao PPP da escola,
mas a supervisora sinalizou que estava sendo reconstruido. Os projetos pedagdgicos
desenvolvidos contribuem para a formacéo e permanéncia do aluno.

A escola tem uma boa localizacdo e um corpo completo para seu funcionamento, com
um namero bom de alunos para sua estrutura fisica.

A educacdo basica ofertada no campo deve ter por objetivo a oferta de uma educacéao
de qualidade que assegure o direito do estudante e permanéncia na escola.

A literatura mostra que 0s movimentos sociais estdo muito atentos na luta pela educacgao
do campo. J& houve nos altimos anos muitas conquistas sobretudo na questdo das politicas
publicas, como PNLD, PNAE, PDDE, Transporte na Escola, entre outros. Mas ainda carece de
grande avango, como um curriculo sem amarras, mas definido para atender as especificidades
do povo do campo.

Acreditamos na luta pela busca efetiva da identidade da Educacdo do Campo, e
historicamente, constatamos que o que houve de avango, foi por meio de mobilizacdo dos

movimentos sociais, dos quais destacamos principalmente o MST, fortalecido com a presenca
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de outros movimentos. Essa mobilizacdo culminou em duas Conferéncias como ja citamos

anteriormente.
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A PRATICA CURRICULAR E A EXPERIENCIA DO MODELO DE ESCOLA
CHARTER

Gilvania Gomes de Mourat!

RESUMO: Este artigo apresenta consideracfes sobre a contribuicdo das praticas
curriculares para formacdo do aluno critico. Onde ira abordar algumas questdes que
marcam o modelo de escola charter. Neste sentido elencamos a seguinte pergunta: As
praticas curriculares dos(as) professores(as) atendem a formacdo do aluno critico, diante
do modelo educacional das escolas charters? E objetivamos compreender como a
pratica curricular contribui para formacdo de alunos criticos mediante o modelo
educacional de escolas charters.

PALAVRAS-CHAVES: Prética Curricular, Modelo de Escola Charter, Aluno Critico.

INTRODUCAO

Neste artigo iremos apresentar a contribuicdo das praticas curriculares diante do
modelo de escola charter proposto na educacdo e que tem se feito presente também em
Pernambuco. Tendo em vista que a escola publica vem sendo inovada cada vez mais e
adotando o modelo das escolas charters, onde 0 mesmo visa uma parceria entre 0
publico e o privado, faz-se necessario uma reflexdo sobre de que maneira as praticas
curriculares estdo sendo desenvolvidas diante deste modelo de educacdo. Assim, nos
propomos a pensar sobre as praticas curriculares dos(as) professores(as) em relacao a
este modelo educacional.

Neste sentido elencamos a seguinte pergunta: As praticas curriculares dos(as)
professores(as) atendem a formacdo do aluno critico diante do modelo educacional das

escolas charters? Nesta perspectiva, objetivamos compreender como a pratica curricular

. Graduanda em Pedagogia, Universidade Federal de Pernambuco, Campus
Agreste, Caruaru-PE gilvaniagomes2016@gmail.com
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contribui para formacdo de alunos criticos mediante 0 modelo educacional de escolas
charters.

Para 0 nosso aprofundamento teérico dialogamos a luz de: Freire (1977, 2005,
2006), Katharine Silva e Jamerson Silva (2013), Nagle (1976), Novoa (1995), Silva
(2005), Sardinha (2011), Zabala (1998, 2002). E como metodologia recorremos a
pesquisa do tipo bibliografica que, segundo Ghedin e Franco, “ndo ¢ apenas necessario,
mas imprescindivel” (GHEDIN; FRANCO, 2008, p.196).

Desta forma, na perspectiva de compreendermos a importancia das préaticas
curriculares para formacao do aluno critico a partir de um olhar para 0 modelo de escola
charter, faremos uma breve discussdo em duas categorias tematicas. As mesmas serdo
apresentadas nos topicos a seguir, onde iremos abordar sobre a préatica curricular e o

modelo de escola charter.

A PRATICA CURRICULAR: Numa perspectiva de formagcéo do aluno critico

A prética curricular € um meio de mediar o processo de ensino e aprendizagem
onde os professores através de suas praticas proporcionam aos alunos o conhecimento
sobre determinados conteidos. Neste sentido, buscando contribuir com a formacéo de
alunos criticos, é importante que os professores, em suas praticas, busquem trabalhar os
contetdos de forma reflexiva com 0s mesmos, e para isto nota-se que:

[...] a formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
fornegca aos professores meios de um pensamento autbnomo e que
facilite as dindmicas de auto-formacdo participada. [...] A formagéo
ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as préticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto
ao saber da experiéncia (NOVOA, 1995 p. 25).

Deste modo, para que se possa proporcionar uma educacao critica e reflexiva, é
importante considerar que a pratica curricular necessita estar sempre se adequando a
realidade dos alunos. Conforme nos aponta Freire, que considera a praxis como
“reflexdo ¢ ac¢do dos homens sobre o mundo para transforma-lo [...] Sem ela €

impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimido” (FREIRE, 2005, p. 42).
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Assim, notamos que através da sua pratica curricular os(as) professores(as)
podem contribuir para que os alunos(as) tenham uma visdo critica sobre os contetdos
estudados em sala de aula. Percebemos, portanto, que as teorias criticas do curriculo
apresentam uma emergéncia do dialogo intercultural através das praticas curriculares
dos professores, para que 0os mesmos enfatizem sobre a importancia destes temas para a
formagcdo de alunos criticos.

Compreendemos que o didlogo € essencial no processo de ensino e
aprendizagem para que os professores, em suas aulas, desenvolvam um trabalho voltado
para uma perspectiva problematizadora. Um ensino que leve em consideracdo o0s
saberes dos alunos proporcionando uma estreita relacdo entre o0 ato de educar e a atitude
ética apresentada por Freire, sobretudo, em Pedagogia da autonomia. Nesta se destaca a
“responsabilidade ética no exercicio docente e a necessaria eticidade que conota
expressivamente a natureza da pratica educativa, enquanto pratica formadora”
(FREIRE, 20086, p. 15).

Portanto, pensar na formacdo de alunos criticos é também pensarmos como 0s
mesmos sdo conduzidos diante do processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista
que, para a promocao de uma formacdo critica, a aprendizagem necessita estar pautada
de forma reflexiva e problematizadora. E, para isto, nota-se que a educacdo se faz
necessaria de forma dialégica e ndo apenas pensada em atender a uma determinada
politica social. Desta forma destacamos que:

Teoria e prética sdo algo indicotomizavel, a reflexdo sobre a agdo
ressalta a teoria, sem a qual a acdo (ou a pratica) ndo é verdadeira. A
prética, por sua vez, ganha uma significacdo nova ao ser iluminada
por uma teoria da qual o sujeito que atua se apropria lucidamente
(FREIRE, 1977, p.41).

Deste modo, percebemos que a escola tem um papel importante na formacéo dos
sujeitos e. neste sentido, os professores, através de suas praticas curriculares, terdo a
oportunidade de dialogar com seus alunos sobre os conteudos propostos no curriculo
escolar. Assim, a escola e o curriculo tem uma certa responsabilidade com a formagéo

dos alunos. Desta forma apontamos que:
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A escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a
oportunidade de exercer as habilidades democréticas da discussédo e da
participacéo, de questionamento dos pressupostos do senso comum da
vida social. Por outro lado, os professores e as professoras ndo podem
ser vistos como técnicos ou burocratas, mas como pessoas ativamente
envolvidas nas atividades da critica e do questionamento, a servico do
processo de emancipacéo e libertagdo (SILVA, 2005, p. 54-55).

Percebemos que, através das suas praticas curriculares, € importante que 0s
professores também considerarem os saberes prévios dos alunos, tendo em vista que 0s
mesmos trazem consigo conhecimentos de sua vida cotidiana, de sua cultura e entre
outros aspectos. Deste modo salientamos que:

E importante aceitar as contribuicdes dos meninos e meninas, mesmo
gue se expressem de forma pouco clara ou parcialmente incorreta, e
estimular especificamente a participagdo dos alunos com menor
tendéncia espontanea a intervir, através do oferecimento de espacos de
trabalho em pequenos grupos ou da relagdo e de contato pessoais com
alguns alunos em momentos pontuais (ZABALA, 1998, p. 101).

Diante do pensamento Freireano, numa concepcao dialégica e libertadora,
consideramos necessario que, em suas praticas curriculares, os professores apresentem
0s contetidos para os alunos de forma onde eles possam dialogar e refletir sobre o que
esta sendo proposto. Neste sentido, “o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando, que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos [...]”
(FREIRE, 2005, p.79).

Entdo, faz-se necessario que os professores, em suas praticas curriculares, levem
em consideracdo o dialogo e desenvolvam atividades onde os alunos possam trazer seus
guestionamentos e reflexes dos conteudos que fazem parte do contexto da sociedade
atual em que vivemos. Neste sentido, salientamos que:

A escola deve ser um lugar para a reflexdo critica da realidade, que
favoreca uma verdadeira compreensdo dos fatos além da visdo
simplificadora ou deformada que, as vezes, oferecem 0s meios de
comunicagao e certos livros-texto. Ela deve desenvolver nos alunos e
nas alunas a capacidade de tomar decisdes com base na reflexdo e no
didlogo, promovendo, mais do que a formagdo de futuros cientistas, a
educacdo de cidaddos e cidadds em uma cultura cientifica basica,
capacitando-os para interpretar os fendmenos naturais e para atuar de

4
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forma critica e responsavel em relacdo aos problemas sociais
(ZABALA, 2002, p. 56).

Desta forma, a escola, através das atividades propostas no curriculo escolar, e 0s
professores, diante de suas praticas curriculares, terdo a oportunidade de contribuir nesta
formacéo do aluno critico, proporcionando um didlogo entre professor e aluno sobre os
contetdos apresentados na aula, no qual o(a) professor(a) ndo é o Unico detentor do
saber. Neste sentido, se faz importante a interagdo no processo de ensino e
aprendizagem, o que nos direciona a apontar que:

Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se
julgam sébios aos que julgam nada saber. Doacéo que se funda numa
das manifestagdes instrumentais da ideologia da opressdo _ a
absolutizacdo da ignoréncia, que constitui 0 que chamamos de
alienacdo da ignoréancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro (FREIRE, 2005, p. 67).

Necessitamos levar em consideracdo um trabalho voltado para a perspectiva
dialdgica, reflexiva e problematizadora, que ird favorecer o ensino e aprendizagem
dos(as) alunos(as). Assim, para contribuir na formacéo de alunos(as) consciente diante
das questbes atuais da nossa sociedade, vemos que €é importante uma educacdo
reflexiva. Onde a participacdo dos(as) alunos(as) se faz importante no processo de
ensino e aprendizagem e ndo apenas o(a) professor(a) ser considerado o Unico detentor

do saber.

O MODELO DE ESCOLA CHARTER

O modelo de escola Charter € visto como uma forma de proporcionar melhoria
na educacdo. O governo, com parceria de algumas instituicdes privadas, como por
exemplo, a fundacgéo Itad Social, promove ac¢des para contribuir com a melhor qualidade
de ensino. Conforme Sardinha:

O movimento “Todos pela educacdo”, organizagao da Sociedade Civil
criadas pelos grandes grupos econdmicos em 2006, é de grande
relevancia na definicdo das politicas educacionais no Brasil. Com
efeito, a medida mais abrangente e de maior alcance encaminhada
pelo governo de Lula da Silva, o plano nacional de educagéo (PDE),
reivindica a agenda do referido movimento (2011, p.2).
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A primeira escola Charter do Brasil foi criada no estado de Pernambuco e
aconteceu através do projeto pro-centro, liderado pela fundacéo Itat Social, destinada a
educacéo de jovens e adultos. E importante para a sociedade que todos tenham direito a
educacdo, pois € através dela que o cidaddo aprimora seus conhecimentos e dessa forma
pode ter a oportunidade de inserir-se no contexto da sociedade de forma consciente e
reflexiva.

Hoje em dia algumas escolas publicas adotaram este método educacional, por
exemplo, as escolas com tempo integral. Perante a sociedade estas escolas séo vistas
como de melhor qualidade no ensino. Mas, em alguns casos, percebe-se que o ensino,
de certa forma, ndo esta sendo oferecido da melhor maneira, pois a preocupagdo maior é
que a escola consiga atingir metas. Deste modo destacamos que:

A atuacdo das fundagdes ditas sem fins lucrativos vinculadas as
empresas que compdem o referido movimento nas instituigdes
educacionais publicas esta amparada na lei das Parcerias Publico
Privadas (PPP, 2014), edificadas nos marcos do Plano Diretor da
Reforma do Estado de Cardoso e Bresser Pereira (SARDINHA, 2011,

p.1).

Nestas escolas, em alguns casos, os alunos sdo preparados de acordo com as
metas que as mesmas precisam alcancar. Outro elemento importante a destacar é que,
com o fato dos alunos passarem mais tempo dentro da escola, diminui para o governo 0s
gastos com seguranca publica e outros fatores. As escolas preparam o0s alunos
reforcando nas disciplinas que serdo usadas para testes que medem o nivel de
conhecimento dos alunos. Dessa forma a escola é avaliada e os repasses financeiros sdo
feitos de acordo com o desempenho dos alunos.

As escolas que alcangam essas metas recebem uma bonificagdo, assim, oS
professores dedicam-se mais em repassar para os alunos contetdos que facam parte
desses testes. Segundo Sardinha:

Hierarquizando o repasse financeiro as escolas a partir deum sistema
de gratificacOes meritocratico repassam-se maior montante as escolas
que atingiram maior IDEB, gue curiosamente coincidem com aquelas
em que as fundac@es privadas tem atuado mais efetivamente, inclusive
definindo os conhecimentos a serem priorizados ndo tendo em vista a
realizagéo dos testes (2011, p.9).
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A escola de tempo integral, para algumas pessoas, é considerada como um meio
para diminuir o nimero de criancas e jovens nas ruas. O espaco escolar além de
promover o aprendizado dos alunos, também promovem atividades recreativas e
profissionalizantes.

A sociedade busca alem do conhecimento cientifico uma formacéo profissional.
Podemos perceber que a sociedade capitalista busca cada vez mais aprofundamento no
grau de conhecimento e eficiéncia, desta forma exige-se da classe trabalhadora a
capacitacdo profissional. Assim, a educacdo € um direito de todos, mas podemos
perceber que existe ainda uma grande desigualdade na forma como ela é oferecida a
sociedade. Entdo, € necessario que haja o envolvimento de todos para lutar por uma
educacéo de boa qualidade sem restri¢do de classe social.

A educacdo é um dos fatores que contribuem para o desenvolvimento social,
politico e econdmico da sociedade, portanto, ela forma e prepara o individuo para ser
inserido na sociedade contribuindo com o processo de avango e crescimento nas areas
administrativas da sociedade. Conforme Nagle:

Ao predominio politico e econdémico da aristocracia rural e burguesia
urbano mercantil correspondia, no campo da instrucdo publica, a
exigéncia do controle, sem competi¢cdo, do ensino secundario e
superior, de onde deveriam sair os futuros membros das classes
dirigentes e portanto, os individuos formados de acordo com a mesma
mentalidade da elite dominante (1976, p. 280-281).

Podemos perceber que a sociedade capitalista, busca para o0 mercado de trabalho
pessoas que estejam qualificadas e com uma boa formacdo. De acordo com esta
exigéncia do mercado de trabalho, as pessoas buscam especializar-se para atender as
competéncias exigidas.

A educacdo precisa avancgar, ndo apenas na expansao escolar, mas na promogao
de uma boa qualidade de ensino. A questdo da formacdo de professores precisa ser
entendida como algo que realmente vai ajudar para que 0S mesmos possam ter uma
melhor qualificagéo profissional.

A falta de valorizagéo pelos professores causam problemas porque muitas vezes
estes profissionais ndo tém condicBes dignas de trabalho, fator este que vai gerando

desmotivagdo no profissional. As vezes, a falta de qualidade no ensino pode estar
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relacionada também a falta de formacdo de os professores, portanto, precisamos
compreender que as politicas publicas ndo contribuem o suficiente para formacéo destes
profissionais.

Em Pernambuco a educacéo é avaliada através do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica de Pernambuco (IDEPE). Esta politica de avaliacdo se baseia no
resultado do desempenho dos alunos, € uma politica de bonificagdo. As escolas onde 0s
alunos atingem a meta, em relacdo as notas, sdo bonificadas. Dessa forma os professores
tendem a preparar os alunos com maior interesse nas disciplinas que serdo avaliadas
para que eles consigam um bom desempenho na avaliacdo. Segundo estudos de
Katharine Silva e Jamerson Silva:

No caso do programa adotado pelo Governo do estado de
Pernambuco, no sentido da educagéo no estado ser referéncia nacional
de qualidade até2021, as sangOes sdo devidas a exposic¢do publica dos
resultados das escolas, e as recompensas sdo creditadas a uma politica
de bonificacdo para as escolas que atingirem as metas estipuladas
(2014, p. 130).

Dessa forma, podemos perceber que ha uma preocupacdo maior em fazer com
que os(as) alunos(as) alcancem boas notas na perspectiva de que a escola receba a
bonificacdo. Isto é preocupante, pois o(a) aluno(a) precisa ser formado para tornar-se
um cidad&o critico, desenvolver habilidades e conhecimentos que envolvam a sociedade
como um todo e ndo apenas atender aos conteidos de um teste que visa beneficios para

questdo financeira da escola.

CONCLUSAO

Concluimos este artigo apontando a contribuigdo das praticas curriculares para
formacgédo do(a) aluno(a) critico tendo em vista que os(as) professores(as) em suas
praticas curriculares necessitam ter a consciéncia de formar cidaddos reflexivos.
Pensamos que através do didlogo os mesmos terdo a oportunidade de compartilhar com
seus alunos os contetidos de forma problematizadora e reflexiva e ndo apenas no sentido
de uma educacao bancaria como nos aponta Freire (2005).

O modelo de escola charter proporciona uma educagdo que esta baseada em

atingir metas, isto induz os docentes para buscar alcangar as metas para que consigam
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uma determinada bonificacdo. Em Pernambuco as escolas de tempo integral, atualmente
sdo vistas como escolas de boa qualidade no ensino, sendo que nem sempre elas estéo
preocupadas com 0 ensino no geral, mas preocupam-se em repassar da melhor maneira
0s contetdos que irdo ser usados nos testes que medem o desempenho dos(as)
alunos(as).

Os alunos alcangando um bom resultado, os docentes séo bonificados, assim 0s
contetdos trabalhados na escola principalmente nas disciplinas de portugués e
matematica sao de acordo com os testes aplicados.

A educacdo do ser humano estd em constante desenvolvimento e a cada dia a
sociedade exige mais, portanto, a luta por uma educacdo de boa qualidade esta sendo
cada vez mais presente na sociedade. E para que tenhamos uma educagdo de boa
qualidade para todos é necessario que a sociedade se mobilize e lute por esta conquista.
A sociedade precisa aprender a usar a democracia em seu favor e através dela lutar por
melhorias na educacao.

E preciso compreender que estas escolas de tempo integral estdo dentro do
modelo de escolas charters, e existem uma parceria entre as politicas publicas e
privadas. Entdo de acordo com a sociedade capitalista que vivemos, as escolas tendem a
formar cidadéos para que eles sejam inseridos no mercado de trabalho e que atendam as
demandas das grandes empresas do mercado trabalhista.

Mas, precisamos compreender que a formacéo dos(as) alunos(as) necessita estar
pautada em uma formacao critica e reflexiva, possibilitando aos mesmos condicGes de
se tornarem cidaddos conscientes na sociedade em que vivemos e ndo apenas atender a
demanda do mercado de trabalho.

Neste sentido, € importante que os(as) professores(as), em suas praticas
curriculares, busquem oferecer aos alunos a oportunidade de dialogar e problematizar.
Entdo, por meio dos contetdos propostos é importante abordar sobre as questdes que
sdo impostas na sociedade diante de um modelo educacional que visa uma preocupacdo
maior com a obtenc¢do de metas do que mesmo com a formacao dos(as) alunos(as) numa

perspectiva critica e reflexiva.
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LEITURA DO MUNDO E A FORMACAO DE NOVOS SUJEITOS SOCIAIS
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Resumo: O presente artigo objetiva estudar a categoria Praxis e a suas relagdes/contribuicdes
para o Ensino da Sociologia na formagé&o da Leitura do Mundo dos Sujeitos sociais. A pesquisa
caracteriza-se como abordagem qualitativa e estudo bibliografico como percurso metodologico.
As discussdes centram-se no pensamento freireano, sobretudo a partir das categorias Praxis e
Leitura do Mundo em didlogo com o Ensino da Sociologia. A reflexdo possibilitou caminhos
criticos para (des)construir o processo de opressdo em que o Sujeito social pode se encontrar

dependendo da realidade socio-histérica.
Palavras-chave: Praxis; Ensino da Sociologia; Leitura do Mundo; Sujeito Social.

Introducao

A presente pesquisa buscou refletir a formacdo dos sujeitos sociais atraves do
pensamento freireano levando em consideragdo a categoria praxis e o Ensino da Sociologia no
projeto educador desses sujeitos. Desta forma, o problema que direcionou é: quais as principais
relacBes/contribuicBes da praxis freireana e o Ensino da Sociologia para a formacéo da leitura
do mundo dos sujeitos sociais? Com isso, esta pesquisa bibliografica tem como objetivo estudar
a categoria Praxis e a suas relagfes/contribuicdes para o Ensino da Sociologia na formacdo da
leitura do mundo dos sujeitos sociais. A relevancia desta pesquisa é refletir e possibilitar mais

producgdes cientificas acerca da importancia do Ensino da Sociologia e da compreensdo de
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praxis para os processos educativos que forjam a formacao dos sujeitos sociais. Deste modo, a
discussao tedrico-epistémica deu-se por meio das inferéncias em torno do pensamento freireano
e as releituras das categorias propostas pelo estudo. Assim, foi possivel (re)pensar a formacéo
dos sujeitos e a transformacdo social que o mesmo é capaz de fazer embasado na relacéo
teoria/pratica que das compreensdes da Praxis e do Ensino da Sociologia tanto na escola como
na universidade. Sendo assim, 0s sujeitos sdo convidados a enveredar-se pelos cenarios reais
da sociedade com uma leitura do mundo critica que se expressa em acOes-reflexdes por
transformacbes humanas, sociais, éticas, politicas, econdmicas e culturais. Destarte,
compreende-se que 0 homem torna-se conhecedor de si, do outro e do mundo por meio de um
olhar holistico e critico a respeito do mundo.

Esta pesquisa é de carater qualitativo e 0 método utilizado € o estudo bibliografico.
Desse modo, foram utilizados autores abalizados na discussdo tedrica proposta tendo as
reflexdes de Paulo Freire como eixo norteador. A partir disso, esta pesquisa foi estruturada em
quatro sessdes: 1) Freireando sobre Praxis: percursos de transformacgdes dos sujeitos; 2) O
Ensino da Sociologia: Entre a Leitura de contetdos, consciéncia e leitura do mundo; 3)

Freireando a Leitura do Mundo e a formag&o de novos sujeitos sociais; e, 4) Conclusoes.

Freireando sobre Praxis — percurso de transformacdes dos sujeitos

Sendo parte do processo educacional, a acdo pedagodgica necessita de uma atengdo para
0s sujeitos envolvidos no processo, bem como para as a¢fes desses sujeitos. Assim, a praxis é
uma maneira de entender a existéncia da relacdo entre a acdo e reflexdo da agédo; segundo
Vazquez (1977), ¢ a “atividade material do homem que transforma o mundo natural e social
para fazer dele um mundo humano” (op. cit., p. 3).

Paulo Freire contempla sua teoria pedagoOgica a partir da praxis, considerando
dialeticamente a vivéncia humana e a educacdo. Dessa forma, aprofunda o conceito da praxis
na pedagogia como uma forma do sujeito atuar, refletir e transformar a prépria realidade.
Historicamente, 0s sujeitos sociais elevam sua consciéncia sobre seu mundo imediato,

transitando de uma consciéncia ingénua (Freire, 1987) a possibilidade da critica e da
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transcendéncia. E partindo dessa concepcao de reflexdo dos conceitos de humano e educacéo
que vai se construir a base da sua teoria pedagogico-libertadora.

Nessa perspectiva, a acdo pedagogica € entendida como praxis em que teoria e pratica
se unem na acéo ativa e libertadora, onde educadores e estudantes aprendem juntos na busca

por emancipacéo e autbnima. Afirma Freire (1997, p. 135):

ensinar ndo é transferir a inteligéncia do objeto ao educando, mas instigé-lo no sentido
de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir e comunicar o inteligido.
E nesse sentido que se imp&e a mim escutar o educando em suas dividas, em seus
receios, em sua incompeténcia provisoria. E ao escuta-lo, aprendo a falar com ele.

Paulo Freire entende que esse caminho de libertagdo se configura pela fuga do senso
comum e o alcance do senso critico. “Se o saber do povo deve ser respeitado, ele também deve
ser tomado como objeto de atuacdo da reflexdo, do julgamento e das decisdes que
consubstanciem a praxis libertadora” (Correia e Bonfim, 2008, p. 56).

Dessa maneira, pensamento, linguagem, acéo e reflexdo, segundo Freire, podem ser
capazes de levar o homem a construcdo de uma histéria em que ele seja o sujeito e protagonista,
buscando uma sociedade sem dominantes e dominados, na humildade ontoldgica, buscando por

valor, igualdade e dignidade.

Sob esse ponto de vista, A Pedagogia do Oprimido se configura um avango na
sistematizacdo de praxis de Freire, pois se compreende como acdo-reflexdo. O conceito de

praxis esta diretamente ligado a l6gica de conscientizacdo na obra de Freire (2001, p. 163):

(...) o processo pelo qual (...) o sujeito se torna capaz de perceber, em termos criticos,
a unidade dialética entre ele e o objeto. (...) ndo ha conscientizacdo fora da praxis,
fora da unidade teoria-pratica, reflexdo-agéo.

A préxis de Paulo Freire pode ser considerada ainda nos termos de Giddens como uma
traducdo, pois entende a relagdo que existe entre determinada interpretacdo da realidade
concreta e a acdo concreta sobre essa mesma realidade.

N&o se pode negar a forca transformadora da educacéo, pois ela oferece aos estudantes
e educadores 0os mecanismos para que eles ajam resistindo e combatendo a opresséo social em
gue sdo submetidos, interagindo e assumindo o papel de sujeitos historicos e responsaveis pelos

préprios destinos. Porém, a educagéo sozinha ndo faz milagres, ou seja, sozinha, ela ndo é capaz
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de realizar todas as transformacgfes necessarias para acabar com a situacdo de opressor e
oprimido na sociedade.

Assim, entende-se que a praxis educativa, na visao de Paulo Freire, precisa assumir um
caréter critico-reflexivo e agregar os contetdos curriculares das escolas com as tematicas atuais,
com o objetivo de fortalecer o processo de aprendizagem e obtencéo do saber. Saber esse que
da ao estudante subsidios para ser sujeito da propria historia e transformar sua realidade.

Ao longo da sua trajetdria, Freire conseguiu atingir uma apurada concepgao acerca do
papel social dos/das educadores/as. No seu livro Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa (Freire, 1997), ele defende que, para que a préatica educativa seja libertadora
e emancipatoria, ela deve ser desenvolvida nos saberes correspondentes ao entendimento de
que ndo héa docéncia sem discéncia, ou seja, ndo ha pratica nem processo educativo sem a
presenca e contribui¢do dos/das estudantes, confirma Correia e Bonfim (2008, p. 64), razéo pela
qual o ensinar exige: rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, estética e ética, corporeificacdo das palavras nos exemplos, enfrentamento de riscos,
aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo, além de reflexdo critica e
reconhecimento da identidade cultural dagueles com quem se trabalha.

Para Freire, em sua praxis, defende que ensinar ndo € apenas transmitir conhecimento:

[...] ensinar ndo é transferir a inteligéncia do objeto ao educando, mas instiga-lo no
sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir e comunicar o
inteligido. E nesse sentido que se impde a mim escutar o educando em suas duvidas,
em seus receios, em sua incompeténcia proviséria. E ao escuta-lo, aprendo a falar com
ele (Freire, 1997, p. 135).

Sendo também necessario: consciéncia que o homem € inacabado, assim esta sempre
em processo de aprendizagem; percepcdo de que o ser humano é condicionado, liberdade,
autonomia e respeito ao educando, da mesma forma é necessario o respeito e a defesa dos
direitos dos/ das educadores, Freire (1997) completa que esses aspectos sdo oriundos do bom
senso, humildade, tolerancia, apreensdo da realidade, alegria e esperanga, convicgdo na
possibilidade da mudanca e, sobretudo, curiosidade.

Conclui-se que, segundo a praxis educativa de Freire, educar requer: competéncia,
seguranca, generosidade; engajamento e comprometimento, além da compreenséo da educacgéo
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como instrumento de mudancga no mundo. A educacéo deve ter liberdade e autoridade, tomada
de consciéncia de decisdes, reconhecer que a educacéo € ideologia e necessita de dialogo e troca
entre os/as educadores/as e os/as estudantes. Assim, a praxis docente pode cumprir seu papel
de contribuir para a construcdo da criticidade. Uma vez portadores da consciéncia critica, 0s
sujeitos da educacdo estardo mais bem preparados para executarem a luta pela libertacdo e

emancipacao.

O Ensino da Sociologia: Entre a Leitura de conteddos, consciéncia e leitura do mundo

O ensino de sociologia pode ser um meio que possibilita 0 educando compreender,
segundo Pereira (2007, p.148), a relacdo que existe entre individuo e sociedade, compreendendo
“que estabelece uma explicagdo mais direta do que acontece com cada um de nés e a
organizacao da sociedade mais ampla — familia, género, religido, violéncia, trabalho, saude,
poder social, politico e econdmico”, contribuindo assim para sua formagao da cidadania ¢ a
compreensdo da sociedade.

Berger (1986) articula que esse ensino possibilita desenvolver uma perspectiva
sociologica no sentido de enxergar “além das fachadas sociais”, transformando o problema
social em um problema sociol6gico, realizando a desconstrucdo de interpretacdes
generalizadas, formando educandos criticos, conscientes dos seus direitos, educandos que
possam desenvolver a habilidade de analisar a sociedade.

Mas o ensino de sociologia pode também “contribuir de forma significativa para
construcdo do conhecimento do aluno sobre a sociedade e sobre as relagdes sociais existentes
nela” (MASCARENHAS, 2009, p.219). Nos aspectos referentes a politica, sociedade,
economia, cultura, em suma, em aspectos relacionados a formacao humana, possibilitando que
0 estudante seja consciente da sua importancia como cidaddo que compde a sociedade.

Essa formacao pode ser direcionada por dois eixos: a desnaturalizagéo e o estranhamento
dos fendmenos sociais (PULCINA & BORGHI, 2009). Segundo as Orienta¢fes Curriculares
para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) evidenciam primeiro a necessidade da desnaturalizagéo,
no sentido de que os acontecimentos sociais tendem a serem analisados por viés naturais,

perdendo “de vista a historicidade desses fendmenos, isto ¢, que nem sempre foram assim;
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segundo, que certas mudancas ou continuidades historicas decorrem de decisdes, e essas, de
interesses, ou seja, de razdes objetivas € humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais”
(BRASIL, 2006, p.105). Assim, o fendmeno da desnaturalizacéo ocorre pelo debate e discusséo
de forma a ndo compreender os acontecimentos de forma natural, mas analisa-los a partir de
um raciocinio sociolégico, que pde em destaque as relacbes sociais.

O mesmo documento considera que “...os fendmenos sociais que rodeiam a todos e dos
quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos, pois aparecem como ordinarios ... sem
necessidade de explicagdo, aos quais se estd acostumado, e que na verdade nem sdo vistos”
(BRASIL, 2006, p.106). Neste sentido, o fenbmeno do estranhamento coloca esses
acontecimentos em questdo, problematizando-os. A desnaturalizacdo e o estranhamento
vivenciados nas aulas através de contetdos ou temas de sociologia possibilitam que os
estudantes “desenvolvam uma postura intelectual autonoma diante dos fendmenos sociais
gerais” (SILVA, 2009, p.71). Assim, Moraes e Guimarées (2010, p.48) dialogam sobre essa

perspectiva de desnaturalizacdo dos fendbmenos sociais tendo em vista o ensino de Sociologia:

E contribuicdo das Ciéncias Sociais, como a disciplina Sociologia para o nivel
médio, propiciar aos jovens o exame de situacdes que fazem parte do seu dia
a dia, imbuidos de uma postura critica e atitude investigativa. E sua tarefa
desnaturalizar os fendmenos sociais, mediante 0 compromisso de eaminar a
realidade para além de sua aparéncia imediata, informada pelas regras
inconscientes da cultura e do senso comum. Despertar no aluno a sensibilidade
para perceber o mundo a sua volta como resultado da atividade humana e, por
isso mesmo, passivel de ser modificado...

Essa postura intelectual auxilia o estudante a desenvolver um pensamento critico, “pois a
compreensdo de mundo e de sociedade deve ser feita de forma reflexiva, embasada pelos
conhecimentos da Sociologia via o estudo de temas, de contetdos e teorias devidamente
articulados” (FERREIRA, 2012, p.29). Por via deste pensamento, Lima (2009, p. 147) acredita
que a formacao sociologica ¢ uma ferramenta que “ajuda a despertar no aluno a necessidade de
sistematizar essas visOes, tornando-os capazes de compreender, para além das aparéncias
cotidianas os fenomenos sociais”.

O pensamento critico esta envolvido com o desenvolvimento ou aprimoramento da visdo

critica, pois o educando em geral possui uma bagagem cultural que foi estruturada em meio de
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suas vivéncias, podendo criar uma criticidade por via dos conhecimentos socioldgicos. Sobre

esse olhar critico, Mota (2005, p.101) afirma:

Olhar critico é vocé observar a realidade de forma radical, isto é, ir a fundo
nas questdes, ndo se contentar com as primeiras aparéncias; é vocé olhar o
mundo e a realidade de forma critica, que é sobretudo um método. E também
a gente tem que ver que todas as coisas nesse mundo ndo acontecem de forma
isolada; elas se interligam.

E nesse sentido que Mota (2005) constata que o olhar critico diz respeito a enxergar a
realidade além da aparéncia, sendo possivel analisar que os acontecimentos da sociedade ndo
ocorrem de formar isolada, estando interligados por meio de inimeros fatores, sendo esses que
constituem as estruturas da sociedade.

Essa criticidade pode contribuir na formacao do aluno, formando alunos que possam fazer
uma leitura fundamentada e justificada da realidade; na formagdo como cidadéao, o ensino de
sociologia pode proporcionar conhecimentos para 0s alunos estejam conscientes sobre seus
deveres e diretos como cidaddao (MOTA, 2005).

Possibilitando também segundo Fraga e Bastos (2009, p.174), uma formagdo com “alunos
que reflitam sobre a realidade social por meio de uma perspectiva socioldgica e que sejam
capazes de fazer uma andlise objetiva da sociedade que os cerca”. Logo, constatamos que o
ensino de sociologia contribui na formagao cidada dos alunos, no sentido de construir uma base
de conhecimentos, possibilitando que seus alunos se posicionem diante da realidade e estarem

conscientes sobre seus direitos e deveres como cidadao (Lima, 2009; Mota, 2005).

Freireando a Leitura do Mundo e a formagédo de novos sujeitos sociais

O conceito de Leitura do Mundo, fundamental na obra e na concepcédo de educacédo de
Paulo Freire, €, junto com o conceito de Praxis, uma boa chave epistemoldgica para a reflexéo
acerca da formacdo dos sujeitos sociais. Antes de apresentar como o0 pensador concebe a
expressdo “leitura do mundo”, ¢ necessario considerar como ele entende e utiliza o vocéabulo
mundo no seu arcabouco epistemologico. Esta palavra expressa um dos grandes temas
geradores da obra de Freire, com a sua riqueza de significados, a sua polissemia. No livro “A

importancia do ato de ler” (1986, p.30), Freire atribui a palavra mundo uma profunda densidade
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ontoldgica ao definir o ser humano: “Cada um de n6s ¢ um ser no mundo, com o mundo € com
os outros”. E na sua obra classica, Pedagogia do oprimido (2017, p.97), ele declara: “A
educacéo auténtica (...) ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados
pelo mundo”. O mundo ¢, assim, considerado uma “media¢do” no processo educativo, na
prépria constituicdo do sujeito social livre. Andreola (2018) assim resume a riqueza da palavra

mundo na obra freireana:

Freire relaciona a categoria mundo com: natureza, histdria, existéncia, consciéncia,
trabalho, agdo transformadora, palavra e préxis, conceitos através dos quais ele tenta
explicar a relacdo dialética leitura do mundo — leitura da palavra, fundamento de toda
a alfabetizacéo e de toda a educagdo. (ANDREOLA, 2018. p. 283)

Tornou-se classica a expressao freireana “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”. Essa relevancia se da pelo fato de tal formulagdo expressar a ideia central do processo
de educacao que passou a ser conhecido por "método Paulo Freire”. Especificamente referindo-
se a dinamica da alfabetizacao, ele afirma que “a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquela” (FREIRE, 1986, p.9). Nesse
sentido, é necessario considerar que, havendo no espago do tempo e da histdria trés realidades
ligadas intrinsecamente — 0 mundo, nés e os outros — € a palavra que estabelece uma
circularidade de comunicacdo que constitui e d& a luz tudo e todos, concebendo a realidade
como algo dindmico, em sua totalidade. Assim, a concep¢do de mundo, dos outros e de si
mesmo ¢ resultado desta “leitura” do mundo e da palavra. Resultado, porém, que ndo significa
de modo algum um ponto de chegada fixo e terminal, mas que, pelo contrério, é elemento
motivador de novas e mais amplas leituras. Desse modo, vai-se constituindo o sujeito social
livre, autbnomo, capaz de transformar o mundo e a si mesmo, a0 mesmo tempo em que
considera os outros também como sujeitos autbnomos e livres.

Segundo Passos (2018, p.238), “A leitura do mundo e da palavra ¢, em Freire, direito
subjetivo, pois, dominando signos e sentidos, nos humanizamos, acessando mediagdes de poder
e cidadania”. E a servico dessa humanizacao e desse empoderamento, portanto, que se dispdem
os atores/as do processo educativo, educadores/as e educandos, na dindmica freireana. Ninguém
I& 0 mundo isolado. H& sempre outros lendo 0 mundo com outros. No mundo dos oprimidos, €
importante considerar a forca da preposi¢do com, pois reforca a ideia do saber solidario, que

garante forca e resisténcia coletiva, para ndo se deixarem transformar em coisas, mas,

8
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superando a opressédo, afirmarem-se como sujeitos da propria historia, escrita com liberdade e
autonomia.

No lugar social do oprimido, “h& uma leitura corporal desde a janela do olhar datado e
sofrido, que permite uma visdo menos falsa que a visao dominante” (PASSOS, 2018, p 239). A
leitura da palavra é, entéo, feita desde um corpo social consciente, prenhe de uma histéria vivida
de um mundo que ¢ experimentado como real, de modo que “as palavras do Povo... gravidas de
mundo” (FREIRE, 1982, p. 13) o revelem. A libertagao dos oprimidos, por essa razao, nao pode
ser entendida simplesmente como um livrar-se de um contexto opressor, por forga de outros
agentes; ela sera resultado de transformacgdes no interior dos sujeitos e do seu modo de
interpretar 0 mundo, sua simbolica. Trata-se ndo apenas de uma libertacdo econémica, no
sentido do acesso ao pdo, a sobrevivéncia bioldgica; trata-se, principalmente, da libertacdo
emancipatoria e autonomia politica, gestada no interior dos sujeitos, entendidos individual e
coletivamente.

No contexto da educacdo — entendida como troca de saberes, compartilhamento
solidario, interlocucdo — € muito importante considerar o papel pedagogico e politico desse
processo. N&o pode o educador se omitir de comunicar a sua leitura do mundo; mas ele o farg,
sempre, deixando claro que ndo ha apenas uma leitura do mundo, pois ha tantos mundos quanto
leituras possiveis dele. Freire, inclusive, falava de uma releitura do mundo, considerando a
leitura feita anteriormente. Ha a possibilidade de recriar a palavra, 0 mundo e nés mesmos, no
processo continuo de dizer a palavra que somos e que é o mundo e 0s outros, no dinamico e
cambiante contexto da cultura e da histéria em que estamos inseridos, tornando real a luta
historica contra toda e qualquer opressao.

A expressdo “leitura da realidade” é muitas vezes usada por Freire em sua obra com o
mesmo sentido de “leitura do mundo”. A realidade ¢ entendida por ele ndo apenas como um
dado objetivo, mas também como a percep¢do que o sujeito tem dela: como o ser humano a
percebe e a interpreta. Trata-se da leitura da realidade ndo em um sentido passivo, mas no intuito
de transforméa-la. O processo educativo €, pois, a viabilizacdo desta tomada de consciéncia por
parte do ser humano de que a realidade ndo é imutavel: ela é modificavel e ele pode ser 0 agente
desta transformacéo (FREIRE, 1996).
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O ser humano integrado e livre é sujeito de sua historia. Nao é apenas um ser humano
enraizado historicamente, mas é também sujeito capaz de expressar a sua humanizacéo,
exercitando a sua liberdade. Em didlogo com os outros, ele age com consciéncia a respeito de
sua realidade e da realidade do mundo, assumindo as tarefas do seu tempo, refletindo e
analisando, decidindo, tomando atitudes e realizando ac¢Ges capazes de interferir e transformar
a realidade. O ser humano, no entanto, pode encontrar-se huma situacdo de desintegracédo e
desumanizagdo, acomodado e adaptado a “realidade” como objeto. Nesta situagao, coisificado,
ele ndo é capaz de agir para transformar a realidade. Ao contrério, ele se desumaniza,
adaptando-se simplesmente ao seu entorno. Numa cultura massificada, ele tem dificuldade para
perceber a opressao em que se encontra. Entdo, minimizando-se a si proprio, sucumbe a forca
das estruturas, de uma “elite” que manda, que lhe diz o que fazer. Anula-se, domesticado e
acomodado.

Na perspectiva do pensamento de Freire, no entanto, 0 movimento de vir a ser sujeito é
vocacao do ser humano, embora tenha sofrido — e ainda sofre distor¢6es ao longo da histéria.
Tal movimento esta associado ao processo educativo compreendido como uma aprendizagem
permanente. A partir do momento que 0 homem comeca a agir sobre a realidade de modo mais
critico e efetivo, ndo é apenas a realidade do mundo que se transforma, mas o proprio individuo
que atua. A acdo e a reflexdo se articulam na praxis, provocando mudanca e crescimento, na
direcdo do Ser mais. Assim, a plenitude da existéncia — sempre entendida como algo que esta
em processo, fazendo-se — consiste no fato de o sujeito poder dizer o mundo, pronuncia-lo,

transformando o meio em que vive de forma consciente e responsavel.

Concluséo

ApOls o percurso tedrico-metodoldgico ao qual foi proposto nesta pesquisa, faz-se
necessario retomar o problema que enveredou o presente estudo: Refletiu-se que as categorias
em discussdo possibilitam ler o cenario social, econdmico e politico (re)pensando a formacao
do sujeito. Tomar as bases da reflexdo e materializacdo da préxis no cotidiano permite ao/a
cidaddo/a o movimento de construcdo de si mesmo e em coletividade em um novo projeto
societario uma vez que a agdo-reflexao tera finalidade de transformar a sociedade através de
mobilizacBes, criticas, atitudes responsaveis e subversivas diante de processos sociais

desumanizadores calcados nos (des)caminhos do capitalismo. Dessa forma, compreendeu-se
10
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que a Praxis freireana acontece porque o sujeito social em pose de deveres e direitos sabera
como se postar mediante uma acdo fundamentada na reflexdo critica.

Por fim, faz-se mister afirmar que o Ensino da Sociologia favorece esclarecimentos dos
acontecimentos sociais, politicos, culturais, de género, de etnia e entre outras. Com isso, 0S
conteudos e reflexdes tecidas em sala de aula no processo de ensino e aprendizagem possibilita
horizontes criticos para que os/as cidaddos/as procurem transformar suas acées, interpretacdes
da sociedade e o decurso em que a sociedade se encontra. Deste modo, € plausivel acenar as
relagBes e contribuicOes reciprocas entre Préxis e Ensino da Sociologia. Por meio dos contetidos
sociais trabalhados de forma critica em sala de aula podem contribuir para que as reflexdes d

0s estudantes gerem a¢des engajadas e comprometidas com as melhores condicoes de

vida para 0s sujeitos sociais.
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APROXIMACOES DAS CONTRIBUICOES FREIREANAS NA EDUCACAO FISICA
ESCOLAR: CONSCIENTIZAR PARA TRANSFORMAR!

Michell Plattini Nascimento Gomes, licenciado em Educacéo Fisica (UFC); Mestrando em
Educacio (PPGE-UFC). !, michellpgomes@gmail.com

Paula Virginia de Oliveira Nunes Colares, graduada em Pedagogia (UFC).
Orientadora: Dra. Maria Eleni Henrique da Silva, Professora do Instituto de Educacéo Fisica e
Esportes (IEFES-UFC) e do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE-UFC).

RESUMO: trata-se de texto, de natureza tedrica, com 0s seguintes objetivos: problematizar
sobre salde e buscar uma possibilidade de abordagem a partir das tematizagdes da cultura
popular. Para o aprofundamento dessas reflexdes, utilizamos as seguintes obras:
Conscientizagdo; Pedagogia da Autonomia; Medo e Ousadia e Pedagogia do Oprimido.
Destacamos como conclus@es que a contextualizacdo, o conhecimento reflexivo, a construcédo
dialdgica do saber, sdo elementos importantes a se fazer presente numa proposta de educacéo
em saude.

Palavras-chave: Conscientizacdo. Educacdo Fisica escolar. Educacdo em Saude.

Introducao

Objetivamos nesse texto problematizar sobre a tematica saude, que constitui um dos
campos de saberes da Educacéo Fisica, e levantar elementos tedricos, a partir da compreensao
de Paulo Freire, que possam propor uma possibilidade de abordagem, a partir das tematizacdes
da cultura popular. Compreendemos que a visdo freireana proporcionara uma concepcao de
salde menos individualista, e mais atenta aos condicionantes sociais, num caminho que

possibilite a emancipac¢do humana.

. Instituicdo de apoio: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPQ).
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Partiremos do seguinte roteiro: acdo educativa e a formacdo da consciéncia critica,
numa perspectiva de critica ao modelo de satde que se sugere dominante na Educacéo Fisica.
Para isso, utilizamos a conscientizacdo, na ética freireana. Em outro momento, a educacédo

bancéria e a educacdo problematizadora, e suas possiveis manifestaces na Educacao Fisica.

Referencial tedrico

Para esse trabalho, constituiram como fontes de pesquisa para o entendimento das
categorias, as seguintes obras de Paulo Freire: Pedagogia do Oprimido (2017); Conscientizagdo
(2016): Medo e Ousadia (1986), em parceria com Ira Shor, e Pedagogia da Autonomia (2011),
bem como o artigo “Contribui¢des do legado freireano para o curriculo da Educagdo Fisica”
(FRANCOSO;NEIRA, 2014) nos indicou relacdes pontuais a respeito de uma analise freireana
sobre o curriculo da Educacdo Fisica. Destacamos, também, que as aulas dialogais da disciplina
Formacdo Humana e Dialogicidade em Paulo Freire, do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Ceard (PPGE-UFC), ministradas em 2018.1 pelos
professores Maria Eleni e Jodo Figueiredo, foram decisivas para a nossa reflexdo sobre a obra

de Paulo Feire.

Desenvolvimento

Francoso e Neira (2014), abordando sobre as influéncias recebidas pelo curriculo da
educacéo fisica, pressupdem que a acdo educativa exercida pelos professores é pautada, de
forma implicita ou explicita, por um referencial tedrico que compreende conceitos de homem,
mundo, sociedade, cultura, conhecimento, dentre outros. Para os autores, que defendem uma
nova concepcdo de agdo educativa, pautada na tematizagdo da cultura corporal e critica, 0s
professores de educacdo fisica devem estar conscientes de seu papel social.

Nesse sentido, de acordo com Freire (2016, p. 56), a conscientizagdao “implica que se

passe da esfera espontanea de apreensao da realidade para uma esfera critica, na qual a realidade
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se oferece como objeto cognoscivel e na qual o homem assume um posicionamento
epistemologico”. Em outras palavras, a conscientizagdo € uma ruptura com os conhecimentos
postos como legitimos pelas classes dominantes.

Seguindo nas suas analises sobre o curriculo da educacéo fisica, Frangoso e Neira (2014)
chamam a atencdo para o fato de que ha um predominio absoluto, nos cursos que formam
professores, de disciplinas de cunho bioldgico. Dessa forma, hd uma desvirtuacao da viséo dos
futuros professores na elaboracao das representacdes do ensino da educacao fisica. Ou
seja, os curriculos séo elaborados em consonancia com as diretrizes oficiais, legitimadas pelas
classes dominantes, que apresentam a sua forma de enxergar o mundo e o conhecimento. N&o
se tem um curriculo produzido de acordo com a realidade social das massas populares.

Francoso e Neira (2014, p. 534) alertam que os professores de educacao fisica precisam
estar atentos quanto as “armadilhas ideologicas” que cercam os fazeres da educacao fisica: “No
ambito da Educacdo Fisica, trata-se de um compromisso historico baseado na formacéo de
pessoas que saibam se defender das armadilhas ideoldgicas que cercam os discursos sobre as
préaticas corporais”. Ou seja, como educadores progressistas, temos que estar cientes do “chao”
que pisamos, ao risco de ndo cair em incoeréncia e fortalecermos o discurso da ideologia
capitalista. Mais uma vez, a conscientizacdo é uma grande arma para essa luta, na medida em
que proporciona a reflexdo da realidade.

No entanto, além do fato de reconhecermos a conscientizacdo como mecanismo para
superar a consciéncia ingénua, ndo problematizadora e que aceita passivamente a dominacao
das elites, é preciso também discutirmos sobre o tipo de educacdo que os professores de
educacdo fisica seguem. Mais uma vez, Francoso e Neira (2014), fundamentados em Paulo
Freire, destacam que é fundamental substituir a educacdo bancéria, da narrativa estatica, da
memoriza¢ao mecanica dos conteudos, que pretende “encher” a cabeca dos alunos (FREIRE,
2017), pela educacao problematizadora, reflexiva, que desvela a realidade, que emerge nas
consciéncias para fazer uma insercao critica na realidade (FREIRE, 2017).

Um professor de educacao fisica que segue a concepcdo bancaria de educagdo, ndo se
preocupa em ressignificar os contetdos de acordo com a realidade social dos alunos. Por

seguidas vezes, numa “aula” ele daria a bola para que os alunos jogassem o “racha”. Assim, o
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professor deposita na cabecga dos estudantes que a aula de educacéo fisica se limita apenas a
“bater o racha”.

Sobre a selecdo dos contelidos para a educacao fisica escolar, Fran¢oso e Neira (2014)
afirmam que esses sdo retirados da cultura académica e transpostos para a assimilacdo dos
estudantes. Os autores questionam esse método, uma vez que os contetdos académicos trazem
aspectos preconceituosos, como o silenciamento das minorias e a manutencdo dos grupos de
poder. A critica dos autores é pertinente, e ilustramos com as indagacgdes: onde esta e de que
forma acontece a participacdo das mulheres na cultura corporal? E dos grupos étnicos, da
populacdo negra? Das diversas formas de aceitacdo do corpo e de amor, incluindo as Iésbicas,
gays, bissexuais, transgéneros, transexuais e pessoas intersex (LGTBI)?

Desse modo, para os autores, referenciados em Paulo Freire, o curriculo de educagéo
fisica ndo deve relacionar previamente os temas. A organizacdo deveria acontecer por meio dos
temas, valorizando a cultura dos alunos. A selec¢do aconteceria com a investigacao da realidade
concreta e das situacdes vividas pelos estudantes e pela comunidade local, dentro de uma
perspectiva dialética de tensGes e contradicdes que naturalmente surgirdo. O curriculo é,
portanto, resgatado como ato da préatica social da manifestagdo corporal, confrontando os
conhecimentos do senso comum e cientifico, pensamento que norteou 0 campo marxista na
educacdo fisica na década de 1990 (DARIDO, 2003).

A proposta de tematizacdo dos curriculos pela cultura popular, para Francoso e Neira
(2014, p. 540), significa abordar as varias possibilidades que podem emergir a partir das leituras
e interpretacdes da pratica social. “O que se pretende com a tematizagdo € uma compreensao
profunda da realidade em foco e o desenvolvimento da capacidade critica dos alunos enquanto
sujeitos de conhecimento desafiados pelo objeto a ser conhecido™.

Continuam os autores (2014, p. 540) com a tematizagdo dos curriculos: “Quando os
saberes dos grupos oprimidos sdo validados pelo curriculo e as manifestagdes da cultura
corporal que lhes sdo proprias recebem o mesmo tratamento dos esportes, dangas, lutas,
ginasticas ou brincadeiras tradicionalmente privilegiadas, a escola valida diversas identidades
culturais que coabitam a sociedade”.

Finalizando, dentro dessa proposta que vislumbra potencializar a voz dos oprimidos,

Francoso e Neira (2014) pontuam que o professor é um sujeito politico, ndo neutro, que deve

4
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estar consciente de que educa a favor de alguém, e contra a politica da classe dominante. Na
perspectiva apresentada, defendem que todas as manifestaces da cultura corporal devem ser
tratadas com a mesma dignidade, colocando no mesmo nivel o saber cientifico e o saber
comum. Para eles, uma “pedagogia culturalmente orientada” mantém acesa a chama da

esperancga por um mundo melhor e mais justo.

Possibilidades para a temética saude na Educacao Fisica a partir de principios da obra de

Paulo Freire

Esse topico visa relacionar principios e orientagdes pedagogicas a partir da obra de
Paulo Freire na tentativa de contribuir com novas possibilidades para o trabalho da temaética
salde na educacdo fisica. Visa também reafirmar que o atual discurso oficial sobre salde, tanto
na escola como para a sociedade, é mais um mito produzido pelas classes dominantes para
reproduzir na sociedade os seus valores (individualismo, liberdade de comércio e exploracdo
das massas populares).

Para tal propdsito, utilizamos as seguintes obras de Freire: Conscientizacdo (2016);
Pedagogia da Autonomia (2011); Medo e Ousadia, em parceria com Ira Shor (1986) e
Pedagogia do Oprimido (2017). Destacamos 0s seguintes temas extraidos das leituras das obras
indicadas acima e que serviram como ponto de partida para a formulacdo do texto a seguir:
Conscientizacdo; da consciéncia ingénua a consciéncia critica; praxis dialdgica; ciclo de
conhecimento e método dialdgico; educacdo como ato ideoldgico; educacdo bancéria e
educacéo libertadora.

Esperamos com a exposicdo desses principios freireanos, contribuir para a formacéo de
professores de educacéo fisica criticos; mas que essa criticidade ndo fique limitada apenas a
atuacdo escolar. Porém, como nos ensinou Paulo Freire, sermos agentes sociais formativos e
lutadores por uma nova sociedade, onde ndo haja espaco para a desumanizac¢ao, uma sociedade

onde a classe operéria e todos os setores oprimidos construam por suas préprias maos a
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socializacdo dos meios de producéo, e que as riquezas produzidas sejam para atender as reais
necessidades elencadas pelas classes populares.

Para tais possibilidades, destacaremos 0 processo de conscientizacdo como 0 primeiro
momento de despertar para uma nova realidade. Para Freire (2016), a conscientizacdo é o teste
da realidade. A educacéo, sendo pratica da liberdade, é ato de conhecimento, abordagem critica
da situacdo em que se vive. Freire (2016, p. 56) destaca que a realidade se aproxima em dois
momentos: “Num primeiro momento, a realidade ndo se apresenta aos homens como objeto que
a consciéncia critica deles pode conhecer. Na aproximacdo espontanea do homem em relacéo
ao mundo, a posi¢do normal fundamental ndo ¢ uma posicao critica, mas uma posi¢do ingénua”.

Isso significa que, ao apresentar novas possibilidades para a tematica saide na educacao
fisica, devemos contextualizar a partir do nivel de entendimento que 0s nossos estudantes tém
sobre esse assunto. O processo de construcdo de uma consciéncia critica € dialético,
contraditério, assume-se na construcdo do novo a partir do velho. Com isso, possibilita também
gue ndo haja uma posicdo de arrogancia, de sentimento de superioridade da parte da posicao
critica, o0 que nos protege de isolamentos e de medos exacerbados de mudar.

Freire (2016) pontua uma diferenga entre a tomada de consciéncia e conscientizagéo.
No primeiro caso, ha um desenvolvimento critico da consciéncia. J& no segundo, os individuos
assumem um posicionamento epistemoldgico, base para a mudanca radical. Como estratégia
para promover essa conscientizacdo, os temas geradores sao de grande valia. Portanto, devemos
levantar a partir da pesquisa da realidade social dos nossos estudantes, 0s principais pontos para
inicio de historia. Freire (2016, p. 61) considera que “os temas sdo conteudos e continentes de
situagOes-limite”, e que “pesquisar o tema gerador ¢ pesquisar o pensamento do homem sobre
a realidade e sua agdo sobre essa realidade”. (FREIRE, 2016, p. 65).

Em conjunto com o levantamento tematico, esta a codificacdo de uma situagéo real. A
propdsito, esse pode ser um momento de experimentagéo, para que, em seguida, aconteca uma
reflexdo sobre a acdo elaborada, e depois experimentacdes de novas acGes. Para isso, €
necessario que ocorra um distanciamento do objeto cognoscivel, tanto por parte dos alunos,
como dos professores. Esse afastamento serve como momento para reflexdo, e a finalidade da

decodificagéo é atingir um nivel critico de conhecimento (FREIRE, 2016).
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Em sua obra, Freire debate constantemente sobre a pratica. Ele estd a nos inspirar que
devamos construir uma pratica docente refletiva, que se estabeleca na relacdo acao-reflexao-
acdo, culminando na préaxis dialégica. Como professores, devemos estar constantemente
refletindo sobre as nossas praticas e a¢fes em sala de aula ou fora. A prética freireana é
iluminada, e ndo apenas mecanicista: “Esta avaliagdo critica da pratica vai revelando a
necessidade de uma série de virtudes ou qualidades sem as quais ndo & possivel nem ela,
avaliacdo, nem tampouco o respeito do educando” (FREIRE, 2011, p. 63).

Complementando, Freire deseja que diminua a distancia entre o discurso e a prética.
Assim, os professores progressistas devem encarar essa constatagdo como pega importante para
a conscientizacao que propomos. Se defendemos a ascenséo politica e ruptura com as classes
dominantes, a nossa ética docente deve ser coerente com essa defesa, sob o risco de nosso
discurso cair no vazio: “A pratica docente, especificamente humana, ¢ profundamente
formadora, por isso ética. Se ndo se pode esperar de seus agentes que sejam santos ou anjos,
pode-se e deve-se deles exigir seriedade e retiddo (FREIRE, 2011, p. 64).

Para uma nova pratica de salde na educacdo fisica escolar, é valido observar o que dizem

Shor e Freire (1986) sobre o ciclo do conhecimento. Os autores consideram que existem
dois momentos que se relacionam dialeticamente. No primeiro momento, € a producao de um
conhecimento novo. No segundo momento, o conhecimento produzido é percebido. A questéo,
porém, esta que os professores separam esses dois momentos, reduzindo o ato de conhecer a
uma mera transferéncia de conteudo.

A fim de exemplificar a relacdo dialética do conhecimento, Poderiamos partir do
seguinte caso: numa aula de Educacéo Fisica, para o 1° ano do Ensino Médio, sobre 0s riscos
do consumo em excesso de sal e acUcar, o professor indaga aos estudantes o que eles tém a
contribuir sobre esse tema, podendo ser por meio de informacdo da midia, de livros, revistas,
amigos, familiares etc. Com as informac6es dos estudantes, o professor debate os principais
pontos levantados. Em seguida, o professor pede que os estudantes aprofundem o assunto, por
meio pesquisas individuais ou em equipes, fora da escola. Nesse instante, o professor podera
limitar algumas fontes préprias de pesquisa (sites com maior credibilidade cientifica), como

também pedir para que 0s estudantes procurem 0s servicos de salude mais proximos de sua
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residéncia (posto de satde) no intuito de consultar a opinido de profissionais ou estagiarios da
area.

Evidentemente, que nesse meio tempo, algumas situagdes poderdo acontecer, sendo uma
delas: encontrar um posto de satde fechado ou sem médico, nutricionista, assistente social., até
mesmo a recusa desses profissionais em orienta-los. Dessa forma, novos questionamentos ja
passam a surgir, como a precariedade dos servigos publicos de salde, a desumanizacdo de
setores cientificos, a individualizacéo de fatores que sdo, em esséncia, sociais, afora outros.

Assim, podemos destacar dessa ilustracdo, a operacionalizacdo da relagcdo dos
conteddos, por meio da analise dos fendmenos sociais através da dialética, ou seja, das
interconexdes, do movimento, da superacgao das teses pelo choque de posic¢des contrarias. Logo,
na perspectiva apresentada para a tematica salde, a compreensdo dialética estara presente para
a ampliagdo do nosso modo de se inserir na realidade. Consideramos enriquecedor momentos
para apresentacdo aos estudantes de pressupostos da dialética, desde os gregos, até os
pensadores da modernidade.

Nessa intencionalidade, a construcdo dialégica do conhecimento e das praticas
educacionais é uma estratégia para essa formulacao social e progressista da saude. Para Shor e
Freire (1986), o método dialégico é uma forma de acesso ao conhecimento feita de forma
horizontalizada, numa mesma acao, de professores e estudantes no ato de conhecer. Essa
situacdo dialdgica ndo pode ser autoritaria, mas ha uma dindmica entre autoridade e liberdade,
atitulo de ndo tornar o processo de aprendizagem espontaneo, o que, de certa forma, sé favorece
a dominacAo cultural e politica. E importante perceber que Freire esta sempre atento para que
0s comportamentos dos sujeitos historicos para a libertacdo politica sejam preparados também
no processo educativo. Assim, a organizacdo dos oprimidos comeca ja pela sua rigorosidade,
no sentido de adquirir cada vez mais consciéncia critica.

Logo, a sala de aula dialogica, libertadora, exige a seriedade necessaria para a superagao
da permissividade. Os dominadores querem a todo custo fazer com que os dominados se sintam
enfraquecidos intelectualmente, e que a escola ndo os leve a sério (SHOR; FREIRE, 1986).

Outro aspecto importante de uma nova pratica social tematizada pela satde, diz respeito
as questdes ideoldgicas da educacdo. Freire, por entender que todo ato educativo, é antes de

tudo um ato politico, discorre sobre o controle ideoldgico exercido pelas instituicoes
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educacionais: “A estrutura do conhecimento oficial é também a estrutura da autoridade social.

E por isso que predominam o programa, as bibliografias e as aulas expositivas como
formas educacionais para conter os professores e os alunos nos limites do consenso oficial
(SHOR; FREIRE, 1986, p. 12).

Assim, devemos perceber que ha tendéncias para abordagem em sadude nos curriculos
oficiais de ensino, submetidas a logica das autoridades competentes, que, por sua vez, sdo
reprodutoras da concepcdo de mundo burguesa. Eles defendem uma salde focada no aspecto
individualista, e propagam o mito que atividade fisica é satde. 1sso ndo passa de uma forma de
esconder do povo as graves injusticas sociais que geram desequilibrios profundos no acesso a
renda, transporte publico, seguranca, saneamento, dentre outros.

Para Farinatti e Ferreira (2006), no contexto da Educacao Fisica brasileira, existem dois
grandes movimentos que debatem os contetdos e objetivos envolvidos em torno da disciplina.
O primeiro movimento defende a Educacdo Fisica como instrumento de democratizacdo da
pratica do exercicio fisico (aptiddo fisica relacionada a satde). O segundo campo considera que
a atividade fisica é parte do patriménio cultural historicamente construido; portanto, 0s seus
objetivos e contetdos devem estar atentos a essa referéncia. Nota-se, pois, que primeiro
campo de movimento superficializa os condicionantes sociais no sentido da promogao da salde.
Porém, devemos reconhecer, como muito bem enfatiza Freire, que a mudanca radical da
sociedade ndo é protagonizada pela educacdo. 1sso ndo significa dizer que a educacéo ndo possa
dar uma generosa contribuicdo para as transformacfes sociais, talvez seja essa uma das
principais questfes-chave da proposta de Freire. Percebe-se que h4, na verdade, uma tatica de
emancipacao popular que utiliza a educacdo como uma grande aliada.

Freire reconhece esses limites na obra Medo e Ousadia, cotidiano do professor, escrita em

parceria com o educador norte-americano Ira Shor:

O que aprendi, refletindo sobre o Golpe de 1964, foi sobretudo uma ligdo
sobre os limites globais da educacéo. E claro que o Golpe no Brasil e, depois,
os golpes na América Latina, me levavam a perceber claramente os limites da
educacdo. N&o digo que antes de 1964 eu estivesse absolutamente convencido
de que a educacdo poderia ser o instrumento de transformacao da sociedade.
Mas, de todo modo, ndo estava seguro a esse respeito. Ja critiquei minha
ingenuidade sobre os limites globais do ensino, num ensaio escrito em 1974.
Mas o Golpe de Estado colocou esta questdo com muita clareza, e me ensinou
os limites. (SHOR; FREIRE, 1986, p. 26).

9
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Podemos tirar de licdo dessa autocritica de Freire que a burguesia age em todos 0s
terrenos de luta, seja no campo econdmico, politico ou ideoldgico, e que para defender os seus
interesses de classe, ndo se constrangem nenhum pouco, mesmo que para consegui-los abra
mé&o de golpes de estado e utilize das forcas de seguranca para reprimir e exterminar 0s seus
adversarios politicos.

Infelizmente, ainda hoje alguns “ingénuos” acreditam que a mudanca radical da sociedade vira
pela educacdo. Cometem esse erro, talvez, por ndo aplicarem profundamente a compreenséao
dialética até a exaustdo fora dos muros da escola. Caem no idealismo do pensamento:

A frustacéo que os educadores experimentam ao ver que sua pratica docente
ndo foi capaz de fazer a revolucdo que esperavam. De fato, eles se
aproximaram da educacdo libertadora de um modo idealista. Esperavam que
ela fizesse o que ndo pode fazer: transformar sozinha a sociedade. Finalmente,
ao descobrir seus limites, podem passar a negar-se a qualquer esfor¢o, mesmo
aqueles importantes no campo da educacao, e cair na critica negativa, algumas
vezes até doentia, daqueles que continuam a atuar como pensadores dialéticos,
mas ndo como educadores libertadores. Continuam sabendo intimamente
como a sociedade funciona, como o poder opera na sociedade, mas sdo
incapazes de utilizar esse conhecimento em classe (SHOR; FREIRE, 1986, p.
30).

Caminhando para a sintese, no intuito de caracterizar o discurso do sistema politico
dominante e suas orientacdes para a tematica da saide como um mito, é importante perceber
como a formacdo académica opera nesse sentido, na perspectiva de isolar o pensamento critico
e com isso reduzir a capacidade de resisténcia das classes populares. Mais uma vez Shor e Freire

(1986, p. 48) nos ajudam a compreender essa intencionalidade politica:

Existe agora uma distincdo radical no curriculo, entre os cursos que ddo uma
formag&o mais concreta para o trabalho e os que fazem a reflexdo mais critica.
Essa distincdo ndo é acidental, é politica. Ela impede que a futura méo-de-
obra se livre da ideologia dominante- isola 0 pensamento critico da formacao
profissional. Tal tipo de preparacdo para o trabalho reduz a capacidade dos
trabalhadores de contestar o sistema.

Contraria a educacgdo reacionaria, dominante, que aliena 0 homem da sua libertacdo
como ser e classe, a educacdo libertadora, que defende a construgédo de uma nova sociedade,

humanizada, ndo pode fundar-se na compreensdo de homens vazios, mecanicistamente

10
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compartimentada (FREIRE, 2017). Aqui temos um Freire que visualiza 0 homem como ser
integral, consciente em todos os sentidos, nas suas palavras, “corpos conscientes”. Freire eleva
0 corpo, centro da referéncia do saber da educacdo fisica, a um patamar de significacdes e de
reflexdes.

Assim como a educacdo bancaria induz a aprendizagem pela repeticdo, memorizacao
mecanica e transmissdo de contetdos de seres iluminados para entes sem vida, na concepcao
de ndo produtores de saber, podemos dizer que o discurso e a pratica da temética saide também
age no mesmo sentido: o corpo é apenas um depoésito para programas de treinamento fisico,
exercicios e esportes, forte cliente de mercadorias que prometem trazer saude ou padrbes
estéticos de beleza legitimados pelas classes dominantes, propagados pela midia burguesa.

Concordamos com Freire (2017) quando aponta que os educadores libertadores devem
denunciar os mitos que servem as elites opressoras e que chegam até as classes populares por
meio dos “comunicados” e pelos depoésitos que servem de manutengdo do status quo. Alguns
dos mitos espalhados dizem: “todos sdo livres para trabalhar onde queiram”; “a ordem respeita
os direitos da pessoa humana”; “todos, bastando ndo ser preguicosos, podem chegar a ser
empresarios; “direito de todos a educacao”; “igualdade de classe”; “heroismo das classes
opressoras como mantenedoras da ordem”; o mito da caridade das elites opressoras; “o mito da
propriedade privada como fundamento do desenvolvimento da pessoa humana”; o mito da
inferioridade dos oprimidos em compara¢ao com 0S Opressores.

Acrescentamos nessa extensa lista de mitos, 0 mito que a atividade fisica, por si s, trara
salde. A sociedade dos mitos, é, pois, de acordo com Freire (2017), impulsionada pela acdo
antidialdgica, expressa brevemente pela conquista, divisdo, manipulacéo e invaséo cultural dos
oprimidos. A saida para os oprimidos € a sua organizacdo e conscientizacdo de classe huma
estratégia que envolva colaboracdo e solidariedade. Que as classes oprimidas se sintam,
portanto, capacitadas para exercer o seu poder politico geral, e ndo apenas isoladamente por

estratos sociais.

Concluséao

11
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Percebemos que a formulacdo de uma proposta de abordagem da tematica salde, por
meio dos principios de Freire, passa, primeiramente, por uma reconfiguracao do curriculo da
Educacéo Fisica. Isso significa que devemos questionar a forma como os contetidos nos sdo
apresentados, uma vez que ha uma legitimacdo de um curriculo que, em esséncia, nega 0s
saberes populares, individualiza problematicas que sdo sociais, e reproduz e faz-se reproduzir
0 ponto de vista das classes dominantes. Em sintese, o sentido ideologico faz-se presente desde
a concepcao tedrica das abordagens do conteido até a sua aplicacdo em forma de aulas.

Nesse processo de reconfiguracdo, ndo apenas do curriculo, mas também de uma nova
forma de propor a temaética saude pela Educacdo Fisica, a contextualizacdo, o conhecimento
reflexivo e a construcao dialdgica do saber, como expostos no texto, sdo elementos importantes
a se fazer presente nessa sintese. Acreditamos que novas formulagées tedricas que aprofundem
sobre a educacdo em salde por meio de principios freireanos sdo importantes para que

possamos apresentar uma unidade didatica sobre o mesma.
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AS PRATICAS AVALIATIVAS DA COMPREENSAO
LEITORA NO CICLO DE ALFABETIZACAO: O QUE PENSAM AS
PROFESSORAS SOBRE AS ORIENTACOES OFICIAIS?

Irly da Silva Ferreiral

Ana Maria Mateus de Sousa?

Resumo

O artigo apresenta os resultados da pesquisa que analisou “O que pensam as professoras
sobre as préaticas avaliativas da leitura e da compreensdo leitora no ciclo de
alfabetizacdo e a sua relacdo com as orientagdes oficiais?”. Os procedimentos
metodologicos foram a entrevista semiestrutura e analise Documental. Os resultados das
orientacBes oficiais indicaram que ndo ha uma sistematizacdo no processo avaliativo e
as professoras buscam por uma préatica de leitura que compreendam a decodificacéo,

fluéncia e compreensao leitora.
Palavras-chave: Praticas Avaliativas; Leitura; Compreensao Leitora.
1. Introducéo

A presente pesquisa surgiu a partir do momento em que ingressamos no curso de
Pedagogia em especial a disciplina de Avalia¢cdo da Aprendizagem, que promoveu uma
discussdo acerca da pedagogia tradicional em relacdo as praticas avaliativas dos
professores e das experiéncias que tivemos durante o estdgio. A partir dessas

experiéncias definimos o seguinte tema: As praticas avaliativas da compreensdo leitora
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no ciclo de alfabetizacdo: o que pensam as professoras as orientacGes oficiais? Apos
esse rapido percurso de como surgiu a temética dessa pesquisa, chegou-se ao seguinte
problema: nas préticas avaliativas de leitura e de compreensdo de textos utilizadas
pelas professoras, a avaliacdo somativa € a mais usual do que a avaliagdo formativa?

Partindo desse problema se desprendeu o objetivo geral: Analisar 0 que pensam
as professoras sobre as préaticas avaliativas da leitura e da compreenséo leitora no ciclo
de alfabetizacdo e a sua relacdo com orientacGes oficiais da Secretaria de Educacao do
Recife (SEDUC). Como desdobramento, se estabeleceu os objetivos especificos: (a)
Analisar as percep¢Oes das professoras sobre as praticas avaliativas da leitura e da
compreensdo leitora no ciclo de alfabetizacdo; (b) Identificar os critérios e instrumentos
propostos pelas professoras para as praticas avaliativas de leitura e da compreenséo
leitora no ciclo de alfabetizacéo e (c) Verificar as orientagdes propostas pela SEDUC no
Recife para o processo avaliativo da leitura e compreensdo de texto no ciclo de
alfabetizacéo.

Para a discussdo tedrica, recorremos inicial e fundamentalmente aos seguintes
tedricos: Freire (2003), Fernandes (2005), Hoffmann (1995), Depresbiteris (2009), Leal
(2006), Ferreira (2006), Suassuna (2006) e outros. Discorremos de alguns pontos sobre
a avaliacdo:

1.1- As ideias Precursoras da avaliagcdo - Alguns tedricos contribuiram para que a
avaliacdo da aprendizagem fosse vista como atividade cientifica. Fernandes (2005)
apresenta as quatro geracOes de avaliadores, baseados nas discusses de Guba e Lincoln
(1989). A primeira geracdo o foco foi na avaliagdo como medida, a segunda geracédo a
énfase se deu numa avaliagdo como descricdo, a terceira geragdo as atencdes se
voltaram para uma avaliagdo como juizo de valor. Esta geracdo surge como um novo
tipo de afericdo das competéncias das criancas e na quarta geracdo o olhar se volta para
uma avaliagédo como negociacao e construgéo.

1.2- A avaliagdo da leitura nos anos iniciais- Uma dimensdo fundamental do
processo avaliativo é a construcdo do conhecimento, e quando se tem em vista a escola,
isso se torna ainda mais enfatico. Para Depresbiteris (2009) “o aprendiz deve ser
incentivado a assumir a responsabilidade de construir ativamente o significado, por
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meio de didlogo, da interagao com ideias de outras pessoas, € ndo de maneira isolada”
(p. 44). Assim, no campo da pratica pedagogica, especialmente, a didatica, devemos
“ouvir o aluno e tentar entender as respostas que eles nos dao a partir dos instrumentos
de avaliacdo é o primeiro passo para pensar sobre 0s procedimentos didaticos que
usamos em nosso cotidiano” (FERREIRA; LEAL, 2006, p.14). Quando nos referimos a
leitura nos anos iniciais, ndo podemos perder de vista que alguns os fatores dificultam
esse processo. Dois fatores determinantes sdo “As condigdes concretas de vida dos
alunos e de suas familias” e os “Modos de se conduzir o ensino e a aprendizagem na
escola” (ibid., p.16).

O pensar em um planejamento que contemple as necessidades e adaptacdo dos
educandos, é considerar na sua condi¢do. Os conhecimentos prévios deles (as) e assim
como definicdo de metas a serem alcan¢ados com o0 objetivo de superar as dificuldades
dos educandos. E quanto aos critérios precisam ser bem elaborados, assim, também séo
os instrumentos avaliativos, que ndo ¢ uma tarefa facil. Segundo Depresbiteris (2009) *
Os critérios e 0s instrumentos de avaliacdo deveriam levar em conta um série de fatores,

evitando o pensamento dicotdmico: sim ou ndo, certo ou errado” (p.56).

1.3- A Compreensao leitora na perspectiva Freireana - Paulo Freire diz que sujeito
que Ié e que consegue compreender a sua realidade descobre que é capaz de ser um
agente transformador da mesma. Ainda conforme o Freire (2003)

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura daguele (A palavra que
eu digo sai do mundo que estou lendo, mas a palavra que sai do mundo que
eu estou lendo vai além dele). [...] Se for capaz de escrever minha palavra
estarei, de certa forma transformando o mundo. O ato de ler o mundo implica
uma leitura dentro e fora de mim. Implica na relacdo que eu tenho com esse
mundo (p.11).

Segundo Suassuna (2006) dois grandes paradigmas permeiam o0 processo de
avaliacdo da leitura e compreensdo leitora: tradicional e construtivista (p.27). O
primeiro deles é o paradigma tradicional, tem a ver com uma finalidade classificatoria,
com o uso de testes e exames padronizados, sendo, por conseguinte, a avaliagcdo

concebida como medida. O segundo paradigma é uma avaliacdo reguladora ou
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formativa, que se baseia em principios do construtivismo. Quanto a compreensdo

leitora, esta no cerne daquilo que se entende de uma avalia¢do formativa.

Sendo assim, é preciso que se crie situacdo para a promog¢do da analise de
aspectos importante do texto, com formulacdo clara e que ao responder as questdes
colocadas, o estudante desenvolvam habilidades como a analise, a argumentacdo e
sintese, por intermédio da expressao oral ou escrita (ibid., p.55-59). Perrenoud diz que
uma avaliacdo ndo precisa conforma-se a nenhum padrdo metodolégico para ser
formativa. Basta que ela informe os dois atores do processo educativo: o professor e o
aluno. (apud, DEPRESBITERIS (2009.p.51).

E Freire compara a pedagogia tradicional a uma educacdo bancéria, onde o
educando ndo é o sujeito critico e ativo dentro processo educativo. Do mesmo modo
acontece no processo da leitura, ler apenas para cumprir uma etapa mecénica da
alfabetizacdo. Para o autor a leitura na perspectiva tradicional, € uma leitura acritica e
descontextualizada. Ainda segundo Freire ler é compreender, e essa afirmacdo esta
baseada em uma perspectiva formativa.

Quando partimos para o processo avaliativo da leitura, propriamente dito,
notamos que alguns docentes ddo mais importancia a fluéncia e se esquecem da
compreensdo leitora, ou seja, a leitura do mundo atr Conforme Hoffman (1995), “A
avaliacdo deixa de ser um momento terminal do processo educativo para se transformar
na busca incessante de compreensao das dificuldades do educando e na dinamizacgéo de

novas oportunidades de conhecimento” (p.21).
2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Apos as discussdes tedricas do topico anterior e tendo como referéncia o
objetivo desta pesquisa, neste topico destacaram-se dois aspectos distintos, mas inter-
relacionados: o primeiro foram as apresentagdes e caracterizagdes dos sujeitos, trés
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professoras, bem como a caracterizacdo do espaco, a escola. O segundo foram os
fundamentos e os procedimentos metodolégicos usados na coleta dos dados, além da
técnica para analise dos dados.

Participaram da pesquisa trés professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (um de cada ano: 1° 2° e 3° anos), indicados por seus pares por
desenvolverem préticas de leitura diferenciadas. Todas as professoras assinaram o termo
de Livre Esclarecimento de participacdo da pesquisa com o aval da Secretaria de
Educacéao do Recife. O campo de pesquisa escolhido foi Escola Municipal Henfil. E por
que a escolha dessa escola? Porque a Universidade Federal de Pernambuco tem uma
parceria com essa instituicdo escolar através dos estagios supervisionados na qual
participamos de alguns.

Em relagdo aos fundamentos e os procedimentos metodolégicos usados na
producdo dos dados, recorremos a uma abordagem qualitativa. Segundo Minayo (2001)
uma abordagem sé serd qualitativa quando ela se ‘“caracteriza pela descrigdo,
compreensdo € explicagdo ao objeto de estudo” (p.16). Como procedimentos
metodol6gicos recorreram-se a realizagcdo de entrevista semiestruturada e andlise
documental das orientacdes presentes na proposta curricular da SEDUC. As entrevistas
foram realizadas com trés professoras da SEDUC do Recife. Para Ludke e André (1986)
a entrevista permitira a captacdo imediata e informacéo desejadas. Para isso, elaboramos
um roteiro de entrevista para melhor compreensdo ao nosso objetivo. Ainda, durante a
entrevista, disponibilizamos para consulta das professoras o Perfil de Saida do Ciclo de
Alfabetizacdo da SEDUC para que pudessem falar de forma mais explicita em relacéo
aos procedimentos, objetivos e descritores avaliativos adotados. Para analise
documental, tivemos acesso a Proposta Curricular/Matriz, Normativa da prefeitura do
Recife e o Caderno do PNAIC. Os dados advindos da Andlise Documental foram
analisados por meio das informagfes que forem coletadas e suas analises aprofundadas
com base no aporte tedrico adotado na pesquisa.

Para tratamento e analise (descricdo e interpretacdo) dos dados, recorremos a
técnica metodoldgica da Analise de Conteido (BARDIN, 1977). Bardin considera a
Andlise de Conteido como “um conjunto de instrumentos metodolégicos”, ndo
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estanques ou inflexiveis, mas “cada vez mais subtis em constante aperfeicoamento que
se aplicam a ‘discursos’ [...] extremamente diversificados” (p.9). No caso desta
pesquisa, os dados foram provenientes tanto de mensagens escritas quanto de
mensagens transcritas, a saber, das falas advindas das entrevistas feitas com as
professoras e dos documentos analisados. Dessa maneira, no processo de utilizacdo da
Anélise de Conteldo, serdo foram seguidas nessa pesquisa as seguintes etapas elencadas
por Bardin (p.95): 1. Pré-anédlise; 2. A explicacdo do material; 3.0 tratamento do
resultado, a inferéncia e a interpretagdo. A seguir apresentaremos os resultados
encontrados.

3. RESULTADOS DA PESQUISA

Os resultados foram agrupados em dois blocos. O primeiro aponta as orientacées
oficiais sobre o processo avaliativo da leitura no Ciclo de Alfabetizacdo e o segundo
indica as opinides das professoras sobre esse processo.

3.1 Orientac0es sobre a avaliacdo da leitura no Ciclo de Alfabetizacdo: o que
apontam os documentos no ambito nacional e municipal?

Em relacdo a concepcédo de avaliacdo da leitura, o PNAIC aponta que esta nao €
neutra e gque, portanto, o professor tem seus pressupostos teoricos. Além disso, se diz
que existem distintas maneiras de se avaliar a leitura e que o proposito na avaliacdo
desse eixo tem como objetivo levar a crianca a ler e compreender a diversidade de
textos que circulam na sociedade. Da mesma forma, a Normativa da Prefeitura do
Recife (doravante NPR) menciona a importancia de a avaliacdo ser concebida em um
sentido amplo. Aprofundando essa discussdo na Proposta Curricular do Recife
(doravante PC) a avaliagdo é vista como aquela que pode possibilitar o desenvolvimento
identitario e autbnomo dos sujeitos que interagem nos processos de ensino e
aprendizagem. Em relagéo a este aspecto, Freire (2003) afirma que: [...] Se for capaz de
escrever minha palavra estarei, de certa forma transformando o mundo. O ato de ler o
mundo implica uma leitura dentro ¢ fora de mim. “Implica na relagdo que eu tenho com
esse mundo” (p.11).

No que se refere as orientagdes para o trabalho com a heterogeneidade no
ensino e avaliacdo da leitura no ciclo de alfabetizacéo, na perspectiva do PNAIC, no
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processo de avaliacdo da leitura, o estudante € reconhecido como um sujeito ativo que
possui conhecimentos, expectativas e experiéncias anteriores a escolarizacdo e que o
tempo de aprendizagem de cada um deve ser respeitado. A NPR a heterogeneidade é
considerada como um elemento importante, reconhecido e respeitado no ambito da
legislacdo, notadamente nas normativas sobre Educacdo Especial. Na PC se reconhece a
necessidade de respeitar o tempo e 0s espagos distintos em que o0s estudantes estdo
interagindo. Conforme Hoffman (1995), “A avaliagdo deixa de ser um momento
terminal do processo educativo para se transformar na busca incessante de compreenséo
das dificuldades do educando e na dinamizacdo de novas oportunidades de
conhecimento” (p.21).

Ao tratar das orientacdes para o planejamento da avaliagdo da leitura no ciclo de
alfabetizacdo, o PNAIC enfatiza que a sele¢do do texto para leitura deve ser cautelosa,
produto de um planejamento cuidadoso para ampliacdo de horizontes culturais e de uma
postura critica, cujo objetivo € o exercicio da cidadania. Nas NPR, a colocagdo é mais
geral estabelecendo prazos para a avaliacdo e necessidade de se variar os instrumentos
avaliativos. A PC também destaca que o planejamento por parte do professor deve
prever a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes de forma criteriosa.

Em relacdo a finalidade da avaliacdo da leitura e a sua influéncia na pratica
pedagbgica no ciclo de alfabetizacdo, o PNAIC chama a atencéo para se explicitar no
planejamento da leitura a finalidade, a capacidade de construir repertorios comuns, as
possiveis reflexdes e significacdes em torno dessa leitura para todos 0s sujeitos.

Ja a NPR destaca a necessidade de efetivacdo de uma avaliacdo cumulativa,
continua e sistemética. Em relacéo a este aspecto, a PC aponta a avaliacdo diagndstica
como um instrumento importante, em uma perspectiva formativa, a fim de se
acompanhar as aprendizagens dos estudantes e de se intervir metodologicamente. Ao
tratar deste tema, Perrenoud assevera que uma avaliagdo ndo precisa conforma-se a um
padrdo metodoldgico para ser formativa; assim, basta que ela informe aos principais
atores educativos 0s elementos do processo: o professor e o aluno (apud
DEPRESBITERIS, 2009, p.51).
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Ao analisarmos as orientacfes nos documentos sobre os critérios e
instrumentos avaliativos da leitura presentes, identificamos que o PNAIC aponta
que estes sdo uma referéncia concreta para se acompanhar as potencialidades e as
dificuldades de cada estudante. A NPR também vé essa finalidade dos instrumentos
e exemplificam alguns desses. A PC enfatiza que esses instrumentos avaliativos
devem produzir no estudante autonomia e reflexao no ambiente escolar e fora dele.

Um aspecto pouco explorado em todos os documentos é o que se refere as
orientacOes para o professor lidar com o erro na leitura no ciclo de alfabetizacéo.
No PNAIC a leitura feita pelos estudantes é um espaco rico de informacdes para o
professor mudar suas estratégias didaticas a partir dos avangos ou ndo nessa leitura.
Na NPR e na PC ndo consta explicitamente como o professor deve lidar com os
erros na leitura. Segundo Ferreira e Leal (2006), o tratamento do erro durante o
processo de leitura e compreensdo de textos é um elemento que deve ser
considerado na préatica pedagdgica, pois é importante entender as respostas dos

alunos a partir dos instrumentos de avaliagéo.

3.2 O que pensam as professoras da Rede Municipal do Recife sobre avaliacdo da

leitura no Ciclo de Alfabetizacao?

Com base nos dados obtidos nas entrevistas das professoras, observamos que as
trés afirmaram que os alunos séo leitores. Porém, a P1 ndo s6 mencionou a capacidade
leitora como também a compreenséo. Ja a P2 e P3 relataram que alguns alunos nao séo
leitores, mas enfatizaram que é a minoria. Inicialmente, percebemos que ha uma
concepcao diferenciada de “leitores: a P1 considera leitores mesmos os alunos que nao
decodificam e as demais, mesmo os alunos decodificando, elas ndo os consideram, em
alguns momentos, leitores”. Além disso, entendemos que hd uma diversidade nas
aprendizagens das turmas que pode influenciar a opinido delas. Segundo Ferreira e Leal
(2006) a nao aprendizagem pode ocorrer por meio de dois fatores determinantes:

internos e externos que envolvem as condic¢des de vida dos alunos e de suas familias
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bem como a forma de ensino das docentes. Para isso, as autoras enfatizam a importancia
de se investigar as causas e as dificuldades dos alunos bem como formas de intervengéo.

Em relacdo ao processo de Avaliagdo de leitura e compreensdo de textos,
podemos observar que P1 e P2 demostraram uma preocupacdo a mais com aqueles
alunos que ainda ndo tem certa autonomia na leitura e na compreensao de texto. Ja a P3
tem uma percepgdo sobre pratica avaliativa mais sistematica ao lidar com a leitura e
compreensdo de texto. Esse aspecto ja foi apresentado, anteriormente, ao discutirmos a
concepedo de “leitores” revelada pelas docentes.

No que se refere a fluéncia de leitura e compreensdo de textos, as trés
professoras fazem a distingdo entre eles; mas, somente a P2 ressaltou a importancia do
respeito a heterogeneidade da turma e a consideragdo do processo de aprendizagem dos
seus alunos: alguns ainda ndo possuem fluéncia, mesmo compreendendo textos de
forma oral ou escrita. Ou seja, a maioria das professoras tem a concepcao que a leitura
ndo é s6 a capacidade para ler, mas também de compreender textos, contribuindo para
uma consciéncia mais critica pelo aluno.

Quando questionadas sobre o conhecimento quanto aos descritores presentes no
perfil de saida dos estudantes a cada ano, as trés professoras afirmaram conhecé-los.
Porém, P2 afirmou que apesar de conhecé-los, ndo 0s cumpre a risca, porque isso
depende da realidade da turma. P3 acha esse perfil condizente com os contetdos
abordados. As professoras reconheceram a relevancia dos direitos de aprendizagem
previstos para o perfil de saida de suas turmas; no entanto, P1 e P2 destacam que,
mesmo se afirmando esses direitos, ndo significa dizer que todos irdo alcancar esse
proposito, pois o grau de compreensdo dos textos ndo é igual para todos.

Outro ponto observado em relacdo a relacdo entre os descritores, critérios e
objetivos das leitura é que as professoras supdem que 0s objetivos de leitura séo
alcancados através dos instrumentos utilizados. A P1 ressaltou que os instrumentos
avaliativos possibilitavam, além das avaliagfes diarias, as avaliacbes que estavam no
calendario escolar. Ja a P2 disse que os seus objetivos eram alcancados através dos
instrumentos utilizados tanto na escrita como nos desenhos e a P3 destacou que 0s seus
alunos vém melhorado na capacidade leitora, demostrada através das atividades de
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compreensdo de textos (os instrumentos). Segundo Depresbiteris (2009) “ Os critérios e
instrumentos de avaliagdo deveriam levar em conta uma série de fatores, evitando o
pensamento dicotdmico: sim ou ndo, certo ou errado” (p.56). E algumas estratégias sao
utilizadas para superar as dificuldades dos alunos na leitura a exemplo dos projetos
paralelos de leitura realizados na escola. As professoras entrevistadas relataram gque na
escola em que elas trabalhavam esses projetos ja faziam parte da rotina, porém muitos
aconteciam no contra turno. Elas enfatizaram a importancia desses projetos e P3
apontou que o Projeto ‘“Nas Ondas da leitura’ era muito importante para a escola. P1,
ainda, informou que ela dava a sua contribuicdo para superar as dificuldades de leitura
dos alunos, pois emprestava os seus livros particulares e os seus alunos podiam levar
para suas casas, além de apoiar que participassem dos projetos da escola. A ressalva das
professoras é de que esses projetos deveriam acontecer, todos, no turno do aluno para

dar mais resultado positivo.

4. CONCLUSAO

Como foi destacada na introducdo desta pesquisa, a mesma se focalizou em
analisar o que pensam as professoras sobre as praticas avaliativas da leitura e da
compreensdo leitora no ciclo de alfabetizacdo e a sua relacdo com orientacdes oficiais
da SEDUC no Recife e teve como problematica o seguinte: nas praticas avaliativas de
leitura e de compreensao de textos utilizadas pelas professoras, a avaliagdo somativa € a
mais usual do que a avaliacdo formativa? Como desdobramento, se estabeleceu os
objetivos especificos: (a) Analisar as percepcbes das professoras sobre as praticas
avaliativas da leitura e da compreensdo de textos no ciclo de alfabetizacdo; (b)
Identificar os critérios e instrumentos propostos pelas professoras para as praticas
avaliativas de leitura e da compreensédo de textos no ciclo de alfabetizacdo e (c)
Verificar as orientagdes propostas pela SEDUC no Recife para o processo avaliativo da
leitura e compreens&o de texto no ciclo de alfabetizagdo.

Em linhas gerais, os resultados indicaram quanto as orientacdes oficiais
presentes no PNAIC e documentos da SEDUC (NPR e PC) que estes trouxeram de
forma individualizada, alguns elementos importantes para a compreensao, planejamento
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e execucdo do processo de avaliacdo da leitura no ciclo de alfabetizacdo. No entanto,
destacamos que nenhum documento trouxe completamente todas as informacdes
relacionadas a concepcao, instrumentos, critérios, objetivos, descritores, indicadores,
formas de intervencdo, tratamento do erro e da diversidade em relacdo ao processo
avaliativo da leitura. Portanto, a presente pesquisa apontou gque nas orientacGes oficiais
ndo h& uma sistematizacdo quanto ao processo avaliativo da leitura e compreensdo
leitora, cabendo ao docente inferir as diversas informacdes diluidas nos documentos e
realizar a sintese delas no momento de planejar.

Quanto a opinido das professoras entrevistadas em relacdo as praticas avaliativas
da leitura, destacamos que as professoras buscam por uma préatica de leitura que
compreenda a decodificacéo, fluéncia e compreensdo de textos. No entanto, apesar de
utilizarem diversos instrumentos ndo conduzem o processo de avaliacdo com clareza a
partir de um planejamento.

A nossa pesquisa evidenciou a importancia de haver uma sistematizacao de todo
0 processo avaliativo da leitura nas orientacdes oficiais, para dar subsidio aos docentes
quanto praticas avaliativas. Supomos que, em ndo havendo sistematizacdo e clareza
qguanto ao processo avaliativo, os docentes poderdo correr o risco de desenvolver as
praticas avaliativas de maneira equivocada, tendo como foco apenas a avaliacdo
somativa da leitura para fins de quantificacdo quanto a capacidade de o aluno
decodificar ou ter fluéncia, sem avaliar a sua capacidade de compreensdo leitora de

forma intencional e planejada.
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Resumo:

A autonomia é um dos requisitos do fazer docente mais aclamados no contexto politico
brasileiro que marca o periodo pds golpe de 2016. Articulado e, sustentando os aportes de uma
educagdo neoconservadora, o Movimento Escola sem Partido” alavancou uma série de ameacas
sobre a liberdade e autonomia do professor. Assim, o presente estudo analisa alguns sentidos
de autonomia curricular no pensamento de Paulo Freire, por acreditar que, tal perspectiva, pode
se contrapor as praticas autoritarias.

Palavras chave: docéncia — liberdade - Conservadorismo

Introducéo
O contexto politico brasileiro vive, turbulentas crises desde o golpe de 2016 com o

impedimento da presidente Dilma Roussef que, amalgamadas, ainda ndo sabemos a
predominancia da cor que enseja o discurso de “passar o Brasil a limpo”. A crise econdmica e
aenxurrada de comiss@es parlamentares de inquéritos sobre os desvios e desmandos do dinheiro
publico sdo apresentadas pela midia ao povo brasileiro e sugerem que alguns herdis da justica
resolverdo, de forma pontual, o problema da corrupcao no Brasil.

A escola nesse contexto, ndo poderia, por sua institucionalidade e intencionalidade, estar
imune a tomada de decisGes politicas sobre os rumos da sociedade brasileira. Ela constitui parte
importante que reflete e é refletida pelo desenho politico-social do Estado. A escola € parte,
mas é inteira em seu cerne. Como instituicdo social e de formacdo humana estara sempre a
servigo de alguém, de algum modo de producéo, de alguma crenca, de alguma politica. Paulo
Freire como autor importante na fundamentacéo politica da escola e do professor pode subsidiar
esse debate algumas reflexdes importantes, especificamente, sobre autonomia docente e o
projeto da “Escola Sem Partido”, cujo slogan infere: “Por uma Lei contra o abuso da liberdade
de ensinar”.

A presente analise se debrucara basicamente sobre a tentativa de operacionaliza¢do do

projeto que inicia com a afixacdo de um cartaz na sala de aula de cada professor. E sobre essa
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lista de mandamentos do projeto que busco refletir com Freire, 0s encaminhamentos politicos
e hegeménicos dessa acdo, ancorados a perspectiva tedrico-conceitual da autonomia docente e
do curriculo escolar.

O Projeto de Lei 867/2015, apresentado pelo deputado lzalci Lucas Ferreira (PSDB) e
apensado ao PL 7180/2014, inclui, entre as diretrizes e bases da educacdo nacional, o
“Programa Escola Sem Partido”, que argumenta se afirmando: “uma iniciativa conjunta de
estudantes e pais preocupados com o grau de contaminacgdo politico-ideoldgica das escolas
brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior

A proposta de Lei Escola Sem Partido (ESP) se posiciona como “...uma associa¢dao
informal, independente, sem fins lucrativos e sem qualquer espécie de vinculacdo politica,
ideoldgica ou partidaria. ”* Ao propor uma escola sem partido, os idealizadores afirmam que
“o tinico objetivo” ¢ informar e conscientizar os estudantes sobre os seus direitos para que eles
saibam defendé-los, pois ndo sala de aula ndo tem quem o faga. A afirmacéo, resguardada a
proporcao de incoeréncia, vai além ao colocar o professor na condicdo de algoz e os alunos
como vitimas indefesas e frageis de um processo educativo.

A liberdade constitui matéria prima do legado de Paulo Freire para o0 mundo evocado
na compreensdao do homem e sua vocacdo ontolégica do ser mais. Assim, uma educa¢do
libertadora se faz a partir da conscientizacdo. Nesse interim fica evidente a impossibilidade da
neutralidade a educacdo, pois na busca ou no casuismo da liberdade estamos assumindo
posi¢des no mundo, sendo parte ou fazendo parte, estamos sendo.

Ao pensar em um ideario que se constrdéi em torno de uma “escola sem partido”, ¢
importante ressaltar a importancia do nosso compromisso histérico em dialetizar algumas
estruturas que minimizam a existéncia e a politicidade do ser. Para Freire (1981, p.15), a
neutralidade é mito que “leva a negagao politica do processo educativo ¢ a toma-lo como um
quefazer puro”. A humanidade ao ser posicionada como uma abstracdo, ajuda-nos a
compreendermos algumas diferencas fundamentais entre uma prética ingénua, uma pratica

"astuta” e outra critica.

Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do processo
educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto ndo significa,

! http://www.escolasempartido.org/



2 il

NS
QS Opressao e Libertagao na

p@)mu‘;{; Atualidade p £ F' :

al ANDS ALJ.'L_C‘) .,R_E,'R.E

g Urnimnivi

porém, que a natureza politica do processo educativo e o carater educativo do
ato politico esgotem a compreensao daquele processo e deste ato. Isto significa
ser impossivel, de um lado, como ja salientei, uma educacdo neutra, que se
diga a servico da humanidade, dos seres humanos em geral; de outro, uma
prética politica esvaziada de significagdo educativa. (FREIRE, 1981, p.15)

Processo educativo nesse sentido é sempre educador e banhado ideologicamente. A
medida que nos apropriamos ¢ “somos parte” do movimento educador para Freire (ibidem)
“tanto mais percebemos a impossibilidade de separar o inseparavel: a educagao”. Alguém que
se propde “sem partido” busca reproduzir uma ideologia pautada nos ideais positivistas de
ciéncia que acreditavam na possibilidade de retirada do sujeito em sua relacdo com seu objeto.
A historia e os estudos antropofilosoficos a partir de realidades vividas ajudaram a confrontar
e desvelar alguns mitos em torno dessa questao.

A projeto “Escola sem partido” elege seis deveres do professor explicitando de inicio a
intransigéncia e o autoritarismo sobre a atividade docente. Desrespeita a autonomia e
descaracteriza a atividade docente conduzindo-a uma espécie de treino operacional destinado a
um exército de bonecos. O dever niimero um ja anuncia que “o professor ndo se aproveitara da
audiéncia cativa dos alunos para promover seus proprios interesses, opinides, concepc¢des ou
preferéncias ideolégicas, religiosas, morais, politicas e partidarias”. E um exercicio impossivel
de executar, porque supde controle do corpo e da alma humana. E uma espécie de governagéo
impossivel, mas que se quer partidaria a depender do lado em que o docente opera. Quando
anunciamos que ele “ndo se aproveitara” estamos supondo que o docente ja € um aproveitador,
0 que nos parece agressivo do ponto de vista moral e intelectual & medida que parece ser

posicionado como um manipulador da inocéncia alheia. Nesse sentido, Freire esclarece:

A partir deste momento, falar da impossivel neutralidade da educagéo ja ndo nos assusta
ou intimida. E que o fato de ndo ser o educador um agente neutro nio significa,
necessariamente, que deve ser um manipulador. A opcao realmente libertadora nem se
realiza através de uma pratica manipuladora nem tampouco por meio de uma pratica
espontaneista. O espontaneismo é licencioso, por isso irresponsavel. O que temos de
fazer, entdo, enquanto educadoras ou educadores, é aclarar, assumindo a nossa op¢ao,
que é politica, e sermos coerentes com ela, na pratica. (1981, p. 16)

O segundo mandamento edificado na forma de “dever” anuncia que o professor “nao
favorecera nem prejudicara os alunos em funcdo de suas convicgdes politicas, ideoldgicas,
morais ou religiosas, ou da falta delas”. E algo tdo transcendental que o professor tem que estar

ciente que, até do que Ihes falta.
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Assim, entendemos que a autonomia docente preconizada no ideario Freireano € atacada
em diversas perspectivas de analise, sobretudo na perspectiva ética. Como ensejar autonomia
nesse contexto de opresséo?

Autonomia para Freire (2007, p.50), esta no reconhecimento da cultura do outro. E
importante entender as resisténcias, “a semantica e a sintaxe” das classes populares. Sem esse
reconhecimento nao seria possivel “organizar programas de ac¢ao politico-pedagogica” com e
para elas. A luta pela escola publica, como tarefa progressista e por processos de autonomia

requer, no conjunto deste pensamento, “claridade politica e competéncia cientifica”.

No percurso de analise conceitual de autonomia e liberdade em Paulo Freire, questiona-
se, se 0 projeto politico-pedagdgico da escola entendido como momento importante de decisdo
e construcdo curricular tem sido uma prética de liberdade. Se a educacéo para Freire pode ser
uma pratica de liberdade, que caminhos ele aponta? Que desafios sdo colocados a préatica
docente?

Ao pensar nas compreensdes freireanas de liberdade, tenho percebido que é importante
“dar voz” ao professor, uma vez que, boa parte das discussdes até entdo realizadas no chao da
escola publica, tém enfatizado a necessidade de um projeto que configure a autonomia da
escola, mas nao deixam ressoar a voz desse profissional, que apesar da quantidade de “pacotes
curriculares”, € o responsavel pelos rumos do trabalho pedagdgico por ele realizado e pelo perfil

da escola onde este trabalho se efetiva.

Desenvolvimento:

Assim, o estudo visa a analisar os meandros do discurso a escola sem partido e a ameaca
conservadora do projeto: Escola Sem Partido ( ESP), a partir do pensamento freireano de
liberdade e autonomia na construcdo de uma educacao libertadora, quando pensamos o fazer
docente. Autonomia para Freire (2007, p.50), esta no reconhecimento da cultura do outro. E
importante entender as resisténcias, “a semantica e a sintaxe” das classes populares. Sem esse
reconhecimento ndo seria possivel “organizar programas de acdo politico-pedagdgica” com e
para elas. A luta pela escola publica, como tarefa progressista e por processos de autonomia

requer, no conjunto deste pensamento, “claridade politica e competéncia cientifica”.
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Acredito que no contexto institucional da escola, a acdo dos professores constitui uma
dindmica identitaria que precisa ser mais bem visualizada na relacdo com o Estado. Importa
hoje conhecer de que modo e até que ponto os contextos globais influenciam as politicas
educativas, a ideia de professor e os papéis que lhe sdo atribuidos e exigidos, a acdo e 0s modos
de intervencdo que eles desenvolvem na comunidade escolar e o seu proprio estatuto
profissional e social. Nesses contextos e nas interacdes entre eles, estdo os destinos identitarios.

A autonomia em Freire (2005, p. 108) esta relacionada com a libertacéo e tem relacéo
intrinseca com o que considera “ser para si”. A consciéncia hospedeira do oprimido percorre
um caminho estranho a si, trilhado pelos opressores. Para ele, "toda prescri¢do é a imposicao
da op¢ao de uma consciéncia a outra”, o que faz crer que as relagdes que se dao em espagos
restritivos, autoritérios e alienantes geram a heteronomia.

A temaética autonomia recebe centralidade nas reflexfes do autor. Na obra Pedagogia
da Autonomia destaca que o educador que trabalha com criancas deve "estar atento a dificil
passagem ou caminhada da heteronomia para a autonomia™ (1996, p.78).

A autonomia aparece como condicdo sociohistorica de um povo que tenha se libertado
das limitagfes que anulam a liberdade dos sujeitos. Ao destacar os “saberes necessarios a
pratica pedagogica”, denuncia situagdes de heteronomia que impedem o sentido politico da
acao educativa, da vocacdo do sujeito ser mais.

Freire (1996, p.210) convida a pensar as condi¢es de ser menos, a partir da teoria da
acdo dialdgica e antidialogica e prope a sintese cultural como forma de organizar-se a fim de
requerer o que ¢ “humanamente humano”. Para ele, “na sintese cultural ndo hé invasores, ndo
hd modelos impostos, os atores, fazendo da realidade objeto de sua anélise critica, jamais
dicotomizada, se vdo inserindo no processo historico, como sujeitos”. Ressalta ainda a
“inseguranca vital” dos oprimidos como fragilidade constituida pelos opressores,

exemplificando de forma direta o que ocorre no cotidiano.

No campo educacional brasileiro, Paulo Freire é um autor de referéncia em estudos e
praticas democraticas que evidenciam a autonomia como condi¢ao fundamental do sujeito “ser
mais”. O conceito de autonomia em Freire ndo esta restrito a apenas uma de suas obras, embora
sua ultima publicagdo tenha sido a “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica

educativa”.
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A autonomia na producdo freireana esta ancorada a um processo de vir a ser. Ao transitar
pelo pensamento freireano, € possivel perceber sua constante preocupacdo em estar revendo e
reformulando suas ideias. A humildade epistemoldgica do autor faz com que a obra permaneca
viva, e a sua filosofia da praxis torne-se hoje extremamente atual para compreendermos 0s

problemas e a vida que ha na escola.

Referencial Teorico:

A obra Educacgdo na Cidade (1991) € um texto importante para analisar a tematica da
autonomia por conter entrevistas da época em que ele assume a secretaria de Educacdo de Séo
Paulo, e esboca todo movimento feito para construir um sistema de ensino mais democratico,
bem como os desafios que se apresentava diante dos seus projetos.

A escola foi situada como um espaco de elaboragdo cultural em que a comunidade
deveria estar necessariamente a desenhando. A escola para Freire (1991, p.16) deveria “ ser
também um centro irradiador da cultura popular, a disposicdo da comunidade, ndo para
consumi-la, mas para recrid-la”. A autonomia, nesse sentido estd imbricada ao sentido que
Freire confere a pratica educativa, como pratica politica e sua necessaria diretividade. Resta
saber, como configuramos essa autonomia no momento de propor também o curriculo a partir
das questdes que considero fundamentais do pensamento freireano: a favor de qué e de quem?
Contra o qué e contra quem se realiza?

Autonomia esta relacionada a diretividade e politicidade da pratica educativa como
pratica libertadora em que os docentes sdo 0s sujeitos desse processo complexo de luta e batalha
ideologica. Freire (1991, p.44). Ele estava certo de que ao pensar sobre as mudancas necessarias
a frente de uma secretaria ndo poderia ganhar a adesdo das professoras “a uma forma”, era
necessario convencer e, para isso a formagao permanente constitui assim um “espago singular”.
Assim, “ a gente se faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo sobre a pratica. (p.58).

O entendimento de Freire (1991) na configuracdo dos espacos educativos mais
autdbnomos em sua experiéncia como secretario foi a reestruturacdo dos conselhos, bem como
no espago da escola, a gestacdo dos projetos pedagogicos. Isso significa avanco e um “nivel

maior” da autonomia da escola.
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Nesse percurso pratico de gestor de Freire (1991. p.80) é possivel perceber que a
autonomia docente esta irremediavelmente ancorada a um projeto de formacdo. Nao se pode
falar em liberdade e autonomia de sujeitos quando néo se tem possibilidade e espaco de escolha.
A possibilidade, no caso das docentes, estd fundamentada na ideia que “ o educador ¢ sujeito
de sua pratica, cumprindo a ele crid-la e recrid-la” uma vez que a pratica pedagogica “requer a
compreensdo da propria génese do conhecimento” o que exige uma formagdo ‘“constante e
sistematizada” quando consideramos a complexidade e dinamicidade das formas de conhecer.

Acredito que no presente, ainda estamos aprendendo a fazer democracia como
acreditava Freire na década de 80. O estudo que envolve a teméatica da autonomia como
movimento democratico de pensar o curriculo escolar se relaciona, em muitos aspectos também,
com a obra “Educa¢do como Pratica da liberdade”, por langar um olhar sobre a sociedade
brasileira que ainda se alinha com o olhar de Freire (1992, p.42) de estar ainda, “intensamente
cambiante e dramaticamente contraditoria”.

O contexto do discurso freireano em seus primeiros escritos ocorre no Brasil, a partir de
analise antropologica da nossa “inexperiéncia democratica” na obra Educacdo e Atualidade
Brasileira. O texto ja apontava elementos necessarios a construcdo de uma educacdo
democrética, apesar de ndo conter ainda em suas concepcdes a forca discursiva em torno do
carater politico da educacdo. Em seu exercicio permanente de autocritica e a medida que

continua suas producdes, destaca:

Em meus primeiros trabalhos, ndo fiz quase nenhuma referéncia ao carater politico da
educacdo. Mais ainda, ndo me referi, tampouco, ao problema das classes sociais, sem a
luta de classes (...). Esta divida refere-se ao fato de ndo ter dito essas coisas e reconhecer,
também, que s6 ndo fiz porque estava ideologizado, era ingénuo como pequeno burgués
intelectual. (1979, p.43)

E importante considerar o contexto na producdo do discurso freireano, a partir do que
ressalta Fairclough (2001, p.71):

Os textos postulam sujeitos intérpretes e implicitamente estabelecem posigdes
interpretativas para eles que sdo ‘capazes’ de usar suposi¢des de sua experiéncia
anterior, para fazer conexdes entre os diversos elementos intertextuais de um texto e
gerar interpretagdes coerentes. Nao se deve entender com isso que 0s intérpretes sempre
resolvam plenamente as contradi¢Ges de textos. (FAIRCLOUGH, 2001: 171, grifos do
autor)
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As condicbes da préatica discursiva de Freire sdo as mais diversas, ndo € possivel
estabelecé-las apenas em um contexto geopolitico. Para compreender o0 pensamento freireano,
dada sua complexidade, faz-se necessario percorrer suas propostas em tempo e espaco
determinados (no Brasil, no Chile, nos EUA, na Europa e na Africa).

Ao discutir autonomia como empreitada coletiva, percebe-se que, embora a obra nao
(re)(des)vele a forca discursiva em torno da politicidade da educacdo, elabora um excelente
convite para pensarmos a educacao brasileira a partir de condicionantes culturais, que por sua
forca marcam o saber-fazer politico-pedag6gico até os dias atuais.

Embora nao haja no texto referéncia a “autonomia”, Educacéo e Atualidade Brasileira
revela-se como obra reivindicatdria de os sujeitos (existencialmente) definirem a si mesmos, a
partir da compreensao cultural/contextual. Tal atitude, segundo Freire (2002, p.60), pressupde
a luta pela autonomia dos sujeitos a medida que entende “que democracia nao ¢ especificamente
uma ‘ideia’ ou uma ‘teoria’, mas um ‘clima cultural’” em que “nao sera possivel um trabalho
educativo democratico verdadeiro ao qual faltem condi¢cdes que constituam esse clima”.

Paulo Freire, inserido no contexto de transito democratico, acreditava que havia
“condi¢des externas” ou culturais para a democratizacdo no Brasil (década de 60). Naquele
contexto, afirmava que tinhamos as condicBes externas, mas faltava-nos “organicidade

educativa”.

Continuamos a insistir numa educacédo vertical, autoritaria fundada numa autoridade
externa que, desta forma, ndo pode ‘introjetar-se’ no educando brasileiro, dando
surgimento a autoridade interna, ou a razdo, ou a consciéncia transitivo-critica,
indispensavel a nossa formagdo democratica. (2002, p.60)

As denuncias em torno da submisséo e falta de autonomia dos sujeitos em relacdo aos
problemas do pais e em especial da educacdo sdo enfatizadas ao apropriar-se do conceito de
“mutismo brasileiro” como posi¢do “meramente expectante”.

O movimento da Escola sem partido aproveita-se da manutencéo em alguns aspectos do
assujeitamento democratico, tipico do nosso cenario. Ao afirmar o ndo cumprimento
constitucional o “movimento” esquece que Esses deveresja existem, pois decorrem
da Constituicdo Federal e da Convencdo Americana Sobre os Direitos Humanos. Os
professores ja tém um ordenamento juridico-politico que requer o respeito a essas

individualidades.
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a liberdade de consciéncia e de crenca e a liberdade de aprender dos alunos (art. 5°, V1 e VIII;
e art. 206, I, da CF);

o principio constitucional da neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado (arts. 1°,
V; 5°, caput; 14, caput; 17, caput; 19, 34, VII, 'a', e 37, caput, da CF);

o pluralismo de ideias (art. 206, 111, da CF); e

o direito dos pais dos alunos sobre a educacao religiosa e moral dos seus filhos (Convengéo

Americana sobre Direitos Humanos, art. 12, 1V).

A forma de pensar o projeto curricular da escola, na perspectiva de um projeto para além
do que propde, o “Movimento Escola Sem Partido”, estd ancorada na ideia freireana de
liberdade como capacidade criadora que enxerga ainda posi¢des de “desenraizamento” e
“destemporaliza¢do” no momento que é proprio e que pertence a profissao docente: ler a escola,
ler seus alunos, fazer escolhas, decidir e avaliar coletivamente seu trabalho. Freire (1992, p.50)
insiste no entendimento de “integracdo” como supremacia ontoldégica do homem, pois “a
integracdo resulta da capacidade de ajustar-se a realidade acrescida da de transforma-la a que
se junta a de optar, cuja nota fundamental ¢ a criticidade”. Assim Freire (1991, p.123)
compreende o curriculo de forma ampliada:

N&o reduzimos a compreensdo de curriculo explicito a uma pura relagdo de
conteudos programéticos. Na verdade, a compreensdo do curriculo abarca a
vida mesma da Escola, o que nela se faz ou que nédo se faz, as relacbes entre
todos e todas as que fazem a Escola. Abarca a forca da ideologia e sua
representacdo ndo so enquanto ideias, mas como pratica concreta.

No momento em que, alguns discurso docentes revelam que o projeto curricular € feito
por outro, ndo verifico apenas um processo de assujeitamento profissional, mas em alguns
momentos uma forma de adaptacdo, como Freire (1992, p.50) nomeou de “ débil agdo
defensiva” que consiste na percepcao equivocada de incapacidade de alteracdo da realidade e,
consequentemente uma acdo processual de alteracédo de si para adaptar-se. A falta de um “animo
revolucionario” e consciéncia de sujeito cultural, colabora com a incapacidade de decidir. Ndo
é demais evocar uma compreensdo de curriculo dentro de uma padronizacdo em Freire (1992,
p97)
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O curriculo padrao, o curriculo de transferéncia é uma forma mecanica e autoritaria de
pensar sobre como organizar um programa, que implica, acima de tudo, numa tremenda
falta de confianga na criatividade dos estudantes e na capacidade dos professores!
Porque, em Gltima analise, quando certos centros de poder estabelecem o que deve ser
feito em classe, sua maneira autoritaria nega o exercicio da criatividade entre
professores e estudantes. O centro, acima de tudo, esta comandando e manipulando, &
distancia, as atividades dos educadores e dos educandos.

A autonomia aparece na obra freireana como principio basico da escola democrética,
com isso Saul e Silva (2011, p.08) lembra que “todos os sujeitos envolvidos com a escola:
professores, educandos (jovens, criangas e adultos) e também os pais ou responsaveis pelos
alunos, tém o direito de tomar decisdes, tanto na elaboracdo como na prética das politicas de
curriculo”. Ao abordar a autonomia, os autores lembram o quanto o pensamento de Freire
destaca a importancia de os educadores terem voz para participar, efetivamente, do processo de
decisdo sobre as politicas curriculares.

A critica aos pacotes curriculares na obra freireana ainda é lembrada por Saul e Silva
(2011, p.10), quando em nome da “sabedoria pedagogica” eles sdo construidos e silenciam os
docentes, privando-os de sua liberdade e autoridade. N&do € muito destacar que, para Freire
(1996, p.103) “liberdade e a autoridade docentes, democraticas, precisam estar apoiadas na
competéncia profissional dos professores”. Isso significa reconhecer o potencial docente na

configuragdo de um cenario curricular mais democrético.

Conclusao:

Desde 2014, o Escola Sem Partido tem ampliado sua visibilidade com a tramitacdo de
projetos de lei tanto na Camara dos Deputados, quanto em alguns estados e municipios. Na
contramao do processo, diversos movimentos sociais constituiram uma resisténcia ativa contra
a pauta requerida do projeto

O projeto “Escola sem Partido” pressupde um curriculo pensado e decidido apenas pelo
outro, remete-nos a uma descri¢ao de Freire (1992, p. 50) de acomodagdo, “na medida em que
0 homem perde a capacidade de optar e vai sendo submetido a prescricdes alheias que o
minimizam e as decisdes ja ndo sao suas, porque resultadas de comandos estranhos, ja ndo se

integra. Assim, para Freire, “o homem integrado ¢ o homem sujeito” o que pode servir de

10
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reflexdo no contexto de producdo do curriculo ao questionar: até que ponto temos sido sujeitos
no momento de decisdo curricular? Como me configuro nesse processo no sentido de

acomodagéo ou integragao?

A atividade de pensar a producéo curricular, a partir da acdo docente ndo é tdo simples.
Os processos simbolicos, culturais que constroem e reconstroem a trajetdria docente nem
sempre sdo tdo faceis visualizados no contexto escolar. O assujeitamento docente também
decorre de um processo de “integracdo” as avessas da publicidade da politica educacional que
o0 coloca como autbnomo e capaz de mobilizar um curriculo vivo e ativo.

Os docentes ndo sdo meros reprodutores de uma politica de producdo curricular, mas
um formato insistente de outorgar autonomia e contraditoriamente encharcar as escolas com
programas e projetos gestados fora dela, colaboram indubitavelmente para uma posigdo de
autodesvalia e de inferioridade caracteristico da alienagdo, que numa proposicdo freireana
“amortece o animo criador”.

O tempo é de desvelamento da opressdo, seguindo uma compreensdo freireana de que,
a medida que nos afirmamos como docente em exercicio de autonomia, entendemos que 0s
movimentos neoconservadores em torno da escola e do Curriculo encontram, em sua projecéo,
sujeitos “seres para si”’. Projetos em torno “dessa nova ordem”, encontram na leitura Freireana

possiblidade de resisténcia ativa e nos ensinam a inviabilidade de uma educacéo neutra.
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CURRICULO E ESCOLA DO CAMPO MULTISSERIADA: REFLEXOES A
LUZ DO PENSAMENTO FREIREANO
Isaias da Silval

Resumo: O presente trabalho objetiva compreender os sentidos construidos sobre
Curriculo da/para Escola do Campo Multisseriada. Fundamentado no Pensamento
Freireano. Metodologicamente aproximamo-nos da abordagem de pesquisa qualitativa
(MINAYO, 2010) e contamos com a colaboracdo de quatro (4) professoras da rede
municipal de ensino do Municipio de Vitoria de Santo Antdo-PE. O processo de analise
dos dados centrou-se Analise do Discurso (ORLANDI, 2010). Os dados evidenciaram a
importancia de um curriculo e formacdes especifico e diferenciado para as escolas do
campo multisseriadas.

Palavras-chave: Curriculo; Escola do Campo Multisseriada; Pensamento Freireano.

Introducéo:

Neste trabalho apresentamos elementos para uma interlocucdo critica entre
Curriculo e Escola do Campo Multisseriada, fundamentada teoricamente nas
contribuicdes de Paulo Freire, por comungarmos com a compreensao que 0 “curriculo
abarca a vida mesma da escola, o que nela se faz ou ndo se faz, as relacdes entre todos e
todas as que fazem a escola. Abarca a forca da ideologia e sua representacdo ndo sé
enquanto ideias, mas como pratica concreta” (FREIRE, 2000, p. 123).

Partimos dessa relacdo do curriculo pensado-vivido centrado no paradigma
curricular critico-emancipatorio (MENEZES; SANTIAGO, 2014) e compreendendo que

a “Educacdo do Campo estd assentada em uma perspectiva emancipatdria, em uma
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educacdo projetada para o futuro” (SOUZA, 2009, p. 48), direcionamos nossos olhares
para as Escolas do Campo Multisseriada.

Assim, tomamos como questdo norteadora para este artigo: quais os sentidos séo
construidos sobre Curriculo da/para Escola do Campo Multisseriada? Como objetivo
geral, temos: compreender os sentidos construidos sobre Curriculo da/para Escola do
Campo Multisseriada. E como objetivos especificos: a) identificar os discursos dos/as
professores/as sobre Curriculo da/para Escola do Campo Multisseriada; e b) analisar os
sentidos presentes nos discursos dos/as professores/as. Assim, pensar em uma proposta
curricular da/para Escola do Campo Multisseriada especifica e diferenciada é considerar
o territério campesino enguanto espaco-tempo de producéo de conhecimento.

Diante do exposto e a titulo de organizacdo, o artigo encontra-se subdivido nas
seguintes secOes: a) referencial tedrico-metodoldgico; b) Anélises e discussao dos

dados; ¢) Consideracdes Finais; e d) referéncias.
Referencial tedrico-metodologico:

Nesta secdo apresentamos 0 posicionamento tedrico-metodologico ao qual
fizemos uso. Assim, nos aproximamos do Pensamento Freireano, por comungarmos
com sua cosmovisdo acerca da Educacdo, quando destaca que “Ninguém educa
ninguém, como tdo pouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1983, p. 79). A partir dessa
compreensdo alicercada no didlogo e na realidade/identidades dos sujeitos,

evidenciamos que a Educacdo do Campo

[...] deve ser uma educacdo, no sentido amplo de processo de
formagdo humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a
intervencao das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a
uma humanidade mais plena e feliz (KOLLING; NERY; MOLINA,
1999, p. 15).

Nessa perspectiva, o processo educativo, bem como o curriculo é pensado-vivido
em contextos concretos, permeados por elementos historicos, sociais, culturais,
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econémicos, politicos e se materializa de forma diferenciada em cada contexto
(FREIRE, 1982). Por isso, pensar no curriculo da/para Escola do Campo Multisserida é
reconhecer suas especificidades. Hage (2015, p.4) evidencia que a identidade das
escolas multisseriadas centra-se na heterogeneidade, “ao reunir em uma uUnica sala de
aula estudantes de diferentes idades, por vezes até geracdes, diferentes series, ritmos de
aprendizagem, alfabetizados e ndo alfabetizados, sob a responsabilidade de um unico
professor ou professora, por isso sdo denominadas de unidocentes .

Assim, pensar-viver uma proposta curricular centrado no paradigma da
multissérie que transgrida o modelo seriado, constitui-se no dialogo e na participacao

dos sujeitos, em que seus discursos sejam validados, assim essa participacdo

[...] Implica, por parte das classes populares, um ‘estar presente na
Historia e ndo simplesmente nela estar representadas’. Implica a
participacdo politica das classes populares através de suas
representacdes, no nivel das opgdes, das decisdes e ndo s6 do fazer o
ja programado (FREIRE, 2000, p. 75).

Desse modo, a partir da contribuicdo coletiva e heterogénea que constituem as
escolas multisseriadas, espaco em que professore/as e alunos/as podem ensinar e
aprender os contetdos das diferentes séries concomitantemente, transgredindo as
barreiras da seriacdo, esta perspectiva “propicia que 0s professores organizem o
curriculo de forma mais integrada e flexivel, numa perspectiva inter e transdisciplinar,
utilizando projetos, temas geradores, complexos tematicos ou outras formas alternativas
de organizag¢do curricular” (HAGE; REIS, 2018, p.81).

No que se refere ao procedimento metodoldgico deste trabalho, aproximamo-
nos da abordagem de pesquisa qualitativa que “além de permitir desvelar processos
sociais ainda pouco conhecidos referentes a grupos particulares, propicia a construgéo
de novas abordagens, revisdo e criagcdo de novos conceitos e categorias durante a
investigacao” (MINAYO, 2010, p. 21).

No que refere aos instrumentos de coleta de dados, faremos uso de Entrevistas
onde André (2008, p.28) ressalta: “As entrevistas t€ém a finalidade de aprofundar as
questBes e esclarecer 0s problemas observados”. Nessa é perspectiva iremos fazer uso
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da Entrevista Semiestruturada, cujo tipo de entrevista, possibilita que o entrevistado
responda as perguntas mediante a sua concepgao, e o entrevistador terd& como papel
mediar as perguntas para ndo se perder de vista o foco, que de fato € coletar
informacdes que contribuam para identificar os discursos dos/as professores/as sobre
Curriculo da/para Escola do Campo Multisseriada. Contamos com a colaboracdo de
quatro (4) sujeitos, que séo professoras que atuam em Escolas do Campo Multisseriadas
na rede municipal de ensino do Municipio de Vitéria de Santo Antdo-PE, aqui
identificadas por (P1, P2, P3 e P4).

No que tange o processo de analise aproximamo-nos da perspectiva da Analise
do Discurso (ORLANDI, 2010) por compreendermos que esta vertente é adequada para
nos que buscamos compreender os discursos dos/as professores a cerca do Curriculo
da/para Escola do Campo Multisseriada. Este perspectiva de andlise foi escolhida
porque nos permitiram compreender a articulacédo entre o local e o global nos contextos
de producdo discursiva, levando em conta a formacdo discursiva, o contexto de
producéo e a relagdo com outros discursos. Nesse sentido, “ndo falamos s6 com nossas
palavras” (ORLANDI, 2010, p. 174), nossa fala se constitui a partir de um dialogo com
o interdiscurso, o ja dito, que confere sentido aos novos sentidos.

Assim, compreendemos que a linguagem serve para comunicar e para hao
comunicar, e a Analise do Discurso objetiva compreender como 0s objetos simbolicos
produzem sentidos, analisando, os proprios gestos, os siléncios, pois eles interveem no
real sentido. Consideramos que h& sempre um ndo-dizer necessario, “portanto, O
discurso € o lugar onde se pode observar a relacdo entre lingua e ideologia,
compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para os sujeitos (ORLANDI,
2010, p. 17). Nessa direcéo, os discursos proferidos pelas professoras nos possibilitaram

refletir sobre o sentidos do Curriculo da/para Escola do Campo Multisseriada.
Anélises e discussédo dos dados:

Neste tdpico estabelecemos a relagdo entre, analise e discussdo dos dados
evidenciados no decorrer da pesquisa tendo como objetivo: compreender os sentidos
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construidos sobre Curriculo da/para Escola do Campo Multisseriada. Os
sujeitos/colaboradores dessa pesquisa séo quatro (4) professoras que atuam em Escolas
do Campo Multisseriadas na rede municipal de ensino do Municipio de Vitoria de
Santo Antdo-PE, aqui identificadas por (P1, P2, P3 e P4).

Assim, visando atender nossos objetivos, buscamos identificar os discursos
dos/as professores/as sobre Curriculo da/para Escola do Campo Multisseriada; e
analisar os sentidos presentes nos discursos. Nessa dire¢do a P2 (2018) evidencia em
seu discurso que “o curriculo ¢ de fato a vida, o cotidiano da escola. Entdo ¢é preciso
termos uma proposta curricular com a cara da escola, cada escola ¢ diferente”. Desse
modo, consideramos que a concep¢do de curriculo aqui, assume um sentido de
proposta especifica e diferenciada para cada escola. Nessa direcdo, ao refletirmos
sobre curriculo a partir do Pensamento Freireano, Saul (2010, p.109) evidencia que “[...]
Curriculo é, na acepcdo freireana, a politica, a teoria e a pratica do que-fazer na
educacdo, no espago escolar, e nas acGes que acontecem fora desse espago, numa
perspectiva critico-transformadora”.

Centrado na relacdo teoria-pratica a P1 (2018) pontua

As escolas do campo tem que ter um curriculo prescrito que parta da
realidade de cada escola. A minha escola é composta por turmas
multisseriadas, mas, por exemplo, a proposta curricular, contetdos e
habilidades que recebemos, vem separada por ano/série e sdo as
mesmas para toda a rede municipal, independente que a escola seja, na
cidade, no campo, seriada ou multisseriada.

Assim, ao refletirmos sobre Educacdo do Campo e Escolas do Campo, buscamos
pensar uma educacdo que seja no e do Campo. “No: o povo tem direito a ser educado
onde vive; Do: 0 povo tem direito a uma educagédo pensada desde o seu lugar e com a
sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.
(CALDART, 2004, pp. 149-150). A partir dessa compreensdo a P4 (2018) chama
atencdo para um elemento desafiador das escolas do campo, que se refere a questdes

gue envolve a multissérie.
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E bastante desafiador, vocé enquanto professora trabalhar com
alunos da Educacéo Infantil até o 5° ano do ensino fundamental
em uma mesma sala. Eu sei que eles aprendem sim, mas nés
precisamos de um suporte, de formacdo [...] sabe! Na escola
vivemos um curriculo que ndo € contemplado no contexto
prescrito. Muitas das minhas aulas, eu vou realizando a partir da
realidade dos meus alunos e da comunidade. N&o da para
pensar a minha escola como se fosse igual a outra, seja ela no
sitio ou na cidade (P4, 2018).

E evidenciado no discurso da referida professora o desafio enquanto a pratica
pedagdgica da multissérie e a necessidade de formacoes especificas para Educacdo
do Campo Multisseriada. Nessa direcdo consideramos pertinente vivenciarmos
espacgos-tempos de reflexGes/acbes que se constituam no processo de transgressdo do
Paradigma da Seriacdo como Referéncia para a Construcdo da Escola Publica do Campo
(HAGE, 2014). Compreendendo assim “o campo como espaco de democratizacao da
sociedade brasileira e de inclusdo social” (FERNANDES, 2006, p.16 ).

A relacdo dialdgica na construgdo/materializacdo do Curriculo da/para Escola do
Campo Multisseriada, foi um dos sentidos que emergiram a partir dos discursos, da P2
(2018) quando enfatiza que “o curriculo tem que ser pensado por todos que envolvem a
escola, s6 assim, juntos no didlogo com todos da escola, alunos, professores, gestdo,
comunidade, enfim, temos que ouvir todos”. Nessa mesma dire¢do a P1 (2018) pontua
“se o curriculo se refere a vida da escola, quem sabe mais sobre ela, somos nos que a
constituimos, entdo temos que ouvir os que fazem a escola e irmos assim, construindo
nossa escola”.

Assim, a construcao do curriculo, alicercada pelo dialogo e pelo protagonismo dos
sujeitos que constituem o espaco-tempo escola é fundamental para conjecturarmos uma
educacdo libertadora (FREIRE, 1983) que é forjada no conhecimento-consciéncia-
didlogo. A P3 (2018) chama atencdo para a coletividade e autonomia da escola, a
partir do dialogo quando o curriculo é pensado e vivido por todos/as 0s que
constituem o espago escolar. “Quando a escola parar e ouvir os seus sujeitos, € juntos
irem pensando em estratégias que se materializam coletivamente, a escola ganha
autonomia. Mas isso sO € possivel através do didlogo” (P3, 2018). A partir do
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Pensamento Freireano, o didlogo se fundamenta no amor “se ndo amo o mundo, se ndo
amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me ¢ possivel o dialogo” (FREIRE, 1983, p.
80). Sentimento este que se centra fora dos canones do romantismo e da ingenuidade,
mas que se constitui enquanto um posicionamento politico que respeita as diferencas
discursivas dos sujeitos que apresentam cosmovisdes outras.

Segundo Sacristan (1995, p.86) o curriculo real, na pratica,

¢ a consequéncia de se viver uma experiéncia e um ambiente
prolongados que propdem - impdem - todo um sistema de
comportamento e de valores e ndo apenas de conteldos de
conhecimento a assimilar. Essa é a razdo pela qual aquele primeiro
significado de curriculo como documento ou plano explicito se
desloca para um outro, que considere a experiéncia real do aluno na
situacdo de escolarizag&o.

Nessa direcdo, compreendemos que pensar em uma proposta curricular da/para
Escola do Campo Multisseriada é sobre tudo reconhecer as especificidades da Educacéo
do Campo que vem sendo mostradas por meio de suas préaticas, vinculadas a um projeto
histérico, emancipatério, de lutas contra-hegemonicas a construcdo social e humana.
Assim, a P2 (2018) pontua “nao da para pensar em um curriculo Gnico, por que a escola

nao ¢ unica”. A partir dessa compreensdo evidenciamos que

a cultura hegeménica trata os valores, as crencas, os saberes do campo
de maneira romantica ou de maneira depreciativa, como valores
ultrapassados, como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-
modernos. Dai que 0 modelo de educagdo basica queira impor para o
campo curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos, como se
0 campo e sua cultura pertencessem a um passado a ser esquecido e
superado.[...] (ARROYO, 2004, p.79-80).

A partir do reconhecimento da Educagdo do Campo, mais que uma modalidade de
ensino, mas enquanto um paradigma que se forja na luta e resisténcias dos Movimentos
Sociais, “o conceito de Educacdo do Campo vem sendo construido nos movimentos
sociais organizados na Via Campesina-Brasil. Campo, para esses movimentos, tem uma
conotagéo politica de continuidade e identidade com a historia das lutas camponesas
internacionais [...]” (RIBEIRO, 2008, p. 29).
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Desse modo, consideramos que o Curriculo constitui-se enquanto territorio de
disputa (ARROYO, 2004). Assim, pensar em propostas curriculares outras para escolas
do campo multisseriadas é reconhecer o campo /territorio e seus sujeitos enquanto

protagonistas de conhecimentos.
Considerac6es Finais:

Durante esta pesquisa estivemos empenhados em compreender os sentidos
construidos sobre Curriculo da/para Escola do Campo Multisseriada, a partir do olhar
das professoras que atuam em Escolas do Campo Multisseriadas na rede municipal de
ensino do Municipio de Vitdria de Santo Antdo-PE.

Assim, através das andlises dos dados coletados identificamos que as professoras
evidenciam em seus discursos: a) a necessidade de pensar um curriculo especifico de
cunho prescrito para as Escolas do Campo Multisseriadas; b) advogam uma proposta
curricular pensada-vivida que leve em consideracdo a realidade da comunidade; ¢) a
importancia de reconhecer que o/a professor/a necessita de formacdes especificas para
pensar-viver um curriculo multisseriado critico-emancipador; d) o desafio enquanto a
pratica pedagogica da multissérie e a necessidade de formacbes especificas para
Educacdo do Campo Multisseriada; €) a relacdo dialégica na construcdo/materializacao
do curriculo da/para escola do campo multisseriada; e f) a coletividade e autonomia da
escola, a partir do didlogo quando o curriculo é pensado e vivido por todos/as 0s que
constituem o espaco escolar.

Assim consideramos a partir dos discursos que o curriculo das escolas do campo
multisseriada necessita ser pensado e vivido em dialogo com seus sujeitos. Bem como
faz-se necessario viabilizar espago-tempo formativos que tratem acerca das

especificidades da Educacdo do/no Campo e Escola do Campo Multisseriada.
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DIAS MELHORES PARA SEMPRE: ESPERANCANDO COM
PAULO FREIRE

SILVA, Lincoln Tavares”
SILVEIRA, Vanessa Barros"'*

RESUMO

A expressdo “ndo tem jeito”, captada em fala de docentes, conduz-nos a reflexdes sobre
o cotidiano escolar, dificuldades encontradas e sua relagdo com a espera e 0 esperancar.
Visamos que a pratica docente saia da condicdo passiva para a condi¢do atuante,
intervindo no processo educativo para aprimoréa-lo. S&o utilizados os conceitos
“situacOes-limites” ¢ “atos-limites”, demarcando a importancia desse deslocamento,
rompendo com os impedimentos para o sujeito “Ser mais”, caminho possivel a partir da
préatica docente critica.

Palavras-chave: Pratica docente. Esperancar. Liberdade.
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Vivemos esperando

Dias melhores

Dias de paz, dias a mais

Dias que néo deixaremos

Para tras

Vivemos esperando

O diaem que

Seremos melhores (melhores, melhores!)
Melhores no amor

Melhores na dor

Melhores em tudo...
(Jota Quest — Dias Melhores, 2000)

O Educador Paulo Freire é considerado um dos mais notaveis na Pedagogia
Mundial e suas obras, a exemplo da "Pedagogia do Oprimido"” (1968), "Pedagogia da
Esperanca” (1992) e "A Sombra desta Mangueira" (1995), embora escritas ha algumas
décadas atras, continuam a nos ensinar nos dias atuais.

Na tentativa de trazer proximidade das contribui¢cbes de Paulo Freire com o0s
fazeres cotidianos de cada um de nds, tomaremos a liberdade de chaméa-lo de Paulo,
assim como faziam os amigos que conviveram com ele. De maneira que possamos nos
sentir capazes de também fazer contribuicBes, descartando assim, qualquer
distanciamento entre teoria e pratica e entre pensadores € sujeitos “comuns”, que sdo tao
produtores de conhecimento quanto.

Ao longo do dialogo aqui proposto, traremos reflexdes a partir de pensamentos e
conceitos elaborados por Paulo, para tentarmos compreender e lidar com questdes do
atual contexto.

Assim como no trecho da musica escolhida para introduzir esse trabalho,
vivemos esperando dias melhores e também de buscarmos ser melhores. Contudo,
conquistar esse objetivo ndo é uma tarefa simples, mas um dos possiveis caminhos a
trilhar ¢ o da Educacdo. Essa “espera” aqui falada nao pode se dar na passividade, com
sentido substantivado. Paulo nos fala do exercicio de esperangar, proposto na condi¢éo
de verbo. Dessa maneira, 0 ato de educar e educar-se seria 0 gerundio do esperancar,
exercicio continuo, na possibilidade de dias melhores e de sermos melhores também.
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Deslocando essa reflexd@o para o interior do cotidiano escolar, verificamos que a
cada dia é mais complexo manter o esperancar e que as questdes do contexto e das
desigualdades sociais, muitas vezes, promovem o0 sentimento de desesperanca e da
espera substantivada.

Fica a pergunta para nos educadores, como manter o esperancar em tempos de

desencanto?

2. Da espera ao esperancar

Certa vez, num restaurante de comida japonesa, durante uma conversa entre
amigos, surgiu a fala de uma docente de escola da rede publica municipal do Rio de
Janeiro, expressando que em uma determinada escola “ndo tem jeito”.

Esta expressdo naquele momento me inquietou e me remeteu, como professora e
pedagoga, ao sentimento de desesperanca em relacdo ao cotidiano escolar de uma escola
publica. Com isso, na inquietacdo, lembrei-me de Paulo, que diz:

A esperanca € uma espécie de impeto natural possivel e
necessario, a desesperanca € o aborto deste impeto. A esperanca
é um condimento indispensavel a experiéncia historica. Sem ela,
ndo haveria Historia, mas puro determinismo. (FREIRE, 2005,
p. 72)

Dessa maneira, a esperanga torna-se mobilizadora das nossas acgoes,
diferentemente da desesperanca. Sendo assim, o esperancar torna-se imprescindivel para
fazer rupturas, romper o instituido, propor transformacdes e caminhar na possibilidade
de vivermos dias melhores.

A inquietacdo moveu-me na esperanca do entendimento da condi¢do de
desesperanca. Pensando em tudo isso, iniciei a pesquisa “Escola tem ou ndo tem jeito?”
que trata sobre a pratica docente no Ensino Fundamental. A escolha do objeto pratica
docente se deu aliada ao fato da expressao “ndo tem jeito” ter partido de uma professora
e por compreender que um dos elementos que fazem a possibilidade de superacéo
existir na configuracdo do ser docente é a sua pratica. Tal condicdo se trata de uma das
bases fundamentais na configuracdo de processos de ensino e aprendizagem, presentes
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no contexto do cotidiano escolar. Além disso, as historias de Paulo nos dep&e sobre sua
pratica, o que nos inspira e nos faz pensar que a Educacgdo se faz por préticas, sendo
estas caminhos para a busca de dias melhores.

A pratica docente aqui pensada é a do saber-fazer” em sala de aula e no
cotidiano escolar, que vai além do dominio do conteudo e de técnicas pedagdgicas, que
da espaco a criatividade, muitas vezes “perdida” durante o processo educativo.

Todavia, ao pensar esta pratica é preciso ter em mente que, "a pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer." (FREIRE, 2005, p.17). E é nesse movimento que 0
docente vai dando espaco ao esperancar. Pois,

Enquanto necessidade ontoldgica a esperanca precisa da pratica
para tornar-se concretude historica, € por isso que ndo ha
esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanga o0 que se
espera na espera pura, que vira, assim, espera va. (FREIRE,
1992, p.5)

Desse modo, a investigacdo-reflexdo que € proposta tem por objetivo analisar
como se constréi(em) o(s) sentido(s) de pratica docente dos professores nos
espacostempos da sala de aula e do cotidiano escolar, considerando as especificidades
de seus processos de insercao e atuacao.

Sendo assim, serdo criados instrumentos e espacos de escuta dos docentes,
sujeitos da pesquisa, para obter tais informacgdes, visto que “[...] sem a rigorosidade, que
me leva a maior possibilidade de exatiddo nos achados, ndo poderia perceber
criticamente a importancia do senso comum ¢ o que nele hd de bom senso.” (FREIRE,
1992, p.14)

E esse “senso comum” partilhado entre os docentes da instituicdo pesquisada
sera subsidio para fazer as analises e buscar caminhos junto com os proprios docentes,
na perspectiva de deslocar qualquer representacdo que coloque a préatica na condicéo de

espera para uma pratica de esperangar.

3 Em relacdo ao saber-fazer, Tardif (2000) chama de epistemologia da pratica
profissional. Seria 0 estudo dos saberes utilizados pelos professores em sala de aula e no
cotidiano escolar para desempenhar sua tarefa de ensinar.
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E sera com os proprios docentes que iremos construir caminhos para superar o
sentimento exposto na fala “nao tem jeito” e (re)inventar a esperanca no dia a dia, a
partir da valorizacdo das micro inventividades”, muitas vezes ndo percebidas durante o
processo de ensino-aprendizado.

Dessa forma, torna-se imprescindivel voltar o olhar para as feituras do dia a dia e
identificar suas potencialidades. Essa reflex&o sobre o fazer é proprio da prética docente
critica tdo necessaria para libertar-se e romper-se com a espera desesperangada para que
sigamos esperancando nos fazeres do cotidiano.

3. Préatica docente critica, um exercicio para a liberdade

A busca por dias melhores e a superacdo do sentimento “ndo tem jeito” ndo
podem se dar na pratica pela pratica, pois seria ingenuidade acreditar que tudo se
transforma num passe de magica. Essa busca precisa ser demarcada pela acao—reflexdo—
acdo, por uma pratica docente critica, a praxis, enquanto exercicio diario para a
liberdade. Sendo assim, a pratica docente precisa ganhar situcionalidade que emerge das
discussoes e reflexdes feitas em grupo, do enfrentamento com a realidade. Dessa forma,

Quanto mais for levado a refletir sobre sua situacionalidade,
sobre seu enraizamento espagotemporal, mais “emergera” dela
conscientemente “carregado” de compromisso com sua
realidade, da qual, porque é sujeito, ndo deve ser simples
espectador, mas deve intervir cada vez mais. (FREIRE, 2007, p.
35)

Sera a partir desta tomada de consciéncia que 0 sujeito, no caso de nossa
investigacdo o professor, podera escolher intervir em seu contexto para tentar efetivar

melhoras de Si e de sua inser¢cdo com o0s outros. Dessa maneira, a postura docente sai da

4 Estamos chamando de micro inventividades todas as a¢des que se ddo nas brechas do cotidiano,

tecendo caminhos de criagBes sutis evidenciadas nos detalhes de nosso fazer, uma vez que em todo
processo de feitura sempre estamos agregando algo.
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espera passiva para dar lugar ao que se caracteriza como esperancga critica, que busca
modificar, transformar o cotidiano escolar e o contexto fora dele.

Contudo, esse exercicio diario para a liberdade, superacdo dos obstaculos que
surgem no dia a dia é um trabalho de pouco a pouco, de conta gotas, para conseguir
permear outros espagos, pois se tomamos a educacdo como pratica de liberdade, nao
podemos deixar ao lado o entendimento que esta pratica somente se efetiva se
conjugada as condicbes socio-econdmico-politicas de existéncia em liberdade. Tal
condicdo, conforme advoga Paulo (2013, p. 3) associa a renovagdo pedagdgica a
renovacdo da sociedade de forma global. Disso decorre outro entendimento. E
necessario iniciar esse debate para que as acdes que ainda estdo se estabelecendo no
microuniverso social, caminhem em diregd0 para um universo macro, que seria a
sociedade como um todo.

Entendendo que apenas e partir da reflexdo critica da pratica e do contexto é
possivel libertar-se para romper com o que nos impede de sermos mais, outra discussao
trazida por Paulo. Por isso, iremos propor na investigacdo que realizaremos junto aos
professores da escola bésica a criacdo de pontos e virgulas no cotidiano escolar, que
seriam as pausas necessarias para pensar e repensar a pratica e o0 que a cerca, pois

Na medida em que os homens, simultaneamente refletindo sobre
si e sobre o mundo, vdo aumentando o campo de sua percepcao,
vao também dirigindo sua “mirada” a “percebidos” que, até
entdo, ainda que presentes ao que Husserl chama de “visdes de
fundo”, ndo se destacavam, “ndo estavam postos por si”’. Desta
forma, nas suas “visdes de fundo”, vao destacando percebidos e
voltando sua reflex&o sobre eles. (FREIRE, 1987, p. 41)

Esses percebidos, a partir da reflexdo em grupo, que anteriormente ndo eram
vistos, em virtude da correria diaria de quem lida com o cotidiano escolar, sdo 0s
artefatos que mobilizardo a (re)criacdo das préticas, inclusive por ressaltar as micro
inventividades presentes no processo ensino-aprendizagem.

Dessa forma, pretendemos, a partir de escutas sensiveis (BARBIER, 2004) do
grupo, identificar o que Paulo denominou de “situagdes-limites”, que seriam as
situacOes que impedem o sujeito de ser mais, colocando-o por certas vezes cristalizado

diante do problema posto. No caso da pesquisa, identificaremos todas as situa¢Ges que
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de alguma maneira nédo efetivam a pratica docente, de modo que possamos deslocar para
outra proposta trazida por Paulo, que seriam os “atos-limites” e buscar caminhos
coletivos e singulares de (re)significar a pratica para que ela se efetive, pois estes atos

[...] se dirigem, entdo, a superacdo e & negacdo do dado, da
aceitacdo docil e passiva do que esta ai, implicando dessa forma
uma postura decidida frente ao mundo. [...] Portanto, na
realidade sdo essas barreiras, essas "situacOes-limites” que
mesmo ndo impedindo, depois de “percebidos-destacados”, a
alguns e algumas de sonhar o sonho, vém proibindo a maioria a
realizacdo da humanizacdo e a concretizacdo do SER-MAIS.
(FREIRE, 1992, p. 106 e 107)

Por isso, torna-se imprescindivel preliminarmente compreender, o(s) sentido(s)

atribuidos pelos professores colaboradores da pesquisa a pratica docente, para provocar
nos espacos de discussao a reflexdo e em coletivo buscar formas de traspor as barreiras,
na constituicao verdadeira do “ato-limite”.

Sem ddavida, serd de grande significAncia compreender tais representacGes
(MOSCOVICI, 1981 e JODELET, 2001) para entdo entender as praticas realizadas por
todos de forma individual ou coletiva. Isto nos remete a algumas perguntas: o0 que 0s
professores entendem por préatica docente? Serd que o(s) sentido(s) que circulam entre
os professores tém a préatica docente como ato politico? Serd que as discussdes sobre 0
contexto estdo presentes entre as conversar dos professores e sobretudo na pratica em
sala de aula? Esses e outros questionamentos serdo vislumbrados com a escuta dos
professores.

Contudo, a expectativa é de provocar a reflexdo para que a pratica percebida por
eles seja também ato politico e ndo apenas acdo pedagdgica. Nesse sentido, Paulo nos
faz e muito refletir quando diz:

E ndo se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me
alongar em consideragdes outras, que devo apenas ensinar
biologia, como se o fendmeno vital pudesse ser compreendido
fora da trama historico-social, cultural e politica. Como se a
vida, a pura vida, pudesse ser vivida de maneira igual em todas
as suas dimensdes na favela, no cortico ou numa zona feliz dos
"Jardins” de S&o Paulo. Se sou professor de biologia,
obviamente, devo ensinar biologia, mas, ao fazé-lo, ndo posso
seciona-la daquela trama. (FREIRE, 1992, p.41)
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Dessa forma verificamos, que os conteidos ao serem ensinados precisam estar
relacionados a realidade, as contexturas. Cada contetido é como se fosse a linha de uma
trama maior chamada contexto, que precisa ser alinhavado nas reflexdes propostas pelos
docentes a seus alunos. Sera o ato de alinhavar que permitira desatar certos nés, evitar
puimentos, dar pontos mais resistentes e construir melhores bordados a vida.

Dessa forma, é necessario que os professores se apropriem de conhecimentos,
inclusive dos conteudos, para que possam tecer junto aos alunos os alinhavos com o

contexto, pois,

[...] o(a) professor(a) s6 ensina em termos verdadeiros na
medida em que conhece o conteido que ensina, quer dizer, na
medida em que se apropria dele, em que o apreende. Neste caso,
ao ensinar, o professor ou a professora re-conhece o objeto ja
conhecido. Em outras palavras, refaz a sua cognoscitividade na
cognoscitividade dos educandos. Ensinar é assim a forma que
toma o0 ato de conhecimento que o(a) professor(a)
necessariamente faz na busca de saber o que ensina para
provocar nos alunos seu ato de conhecimento também. Por isso
ensinar € um ato criador, um ato critico e ndo mecénico. A
curiosidade do(a) professor(a) e dos alunos, em acdo, se
encontra na base do ensinar-aprender. (FREIRE, 1992, p.42)
Mas a consecucao deste uso dos contetidos e conhecimentos ndo se da de forma

qualquer. Ela envolve engajamento, insercdo, tomadas de posicdo, coeréncia ética entre
discurso e pratica, pois, caso contrario, ha sempre

O risco de ndo sermos coerentes, de falar uma coisa e fazer
outra, por exemplo. E é exatamente a sua politicidade, a sua
impossibilidade de ser neutra, que demanda da educadora ou do
educador sua eticidade. A tarefa da educadora ou do educador
seria demasiado facil se se reduzisse ao ensino de conteudos que
nem sequer precisariam de ser tratados assepticamente e
assepticamente "transmitidos” aos educandos, porque, enquanto
contetidos de uma ciéncia neutra, j& eram em si assépticos. O
educador neste caso néo tinha por que, a0 menos, se preocupar
ou se esforcar por ser decente, ético, a ndo ser quanto a sua
capacitacdo. Sujeito de uma pratica neutra ndo tinha outra coisa
a fazer sendo ‘“transferir conhecimento” também neutro.
(FREIRE, 1992, p.40)

A partir desse entendimento, reforca-se a méxima trazida por Paulo, pela qual

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
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producao ou a sua construgdo.” (FREIRE, 1996, p. 25). Para estar a altura dessa tarefa é
necessario tempo para pesquisa, discussdo e reflexdo, muitas vezes acles
comprometidas pela jornada de trabalho e de vida. E nos vem outro questionamento... E
como ter espacotempo para fazer tudo isso?

Foi pensando o dia a dia arduo desses profissionais, que nos propomos a criar,
como produto da pesquisa, um espaco de interacdo virtual para que os docentes possam
trocar experiéncias, compartilhar novidades, dialogar e constituir um ambiente de “co-
formag¢ao”, um ambiente de formacao entre pares.

Esse espaco ndo pretende ser apenas um repositorio, com temas relacionados a
educacdo, mas um espaco vivo para que os professores possam se apropriar. Um
ambiente que também possa ser base de estimulo a pesquisa, busca tdo necessaria ao
fazer docente, pois no entendimento freireano, “toda docéncia implica pesquisa e toda
pesquisa implica docéncia”. Caso contrario, nd0 Se constitui docéncia verdadeira, pois
trata-se de um processo cuja pergunta, indagacdo, curiosidade, formulada na pesquisa,
na criatividade, é base. E esta pesquisa fundamento de aprendizagem, de busca de
conhecimento, de caminho para o ensino, pois é decorréncia do que se aprende
(FREIRE, 1992, p.99). Dessa maneira, a pratica docente tem em si a caracteristica da
inquietude, da busca, da investigacdo, que provoca no outro, nos alunos, também tal
inquietacéo.

Para além disso, espera-se que os professores possam também neste espaco
(des)escrever e reapresentar suas experiéncias, de modo que 0 espaco seja mais que um
espaco de co-formacdo, mas também de autoformacao. Pois, entendemos que

Escrever é tdo re-fazer o que esteve sendo pensado nos
diferentes momentos de nossa pratica, de nossas relaces com, é
tdo re-criar, tdo redizer o antes dizendo-se no tempo de nossa
acdo quanto ler seriamente exige de quem o faz, repensar o
pensado, re-escrever o escrito e ler também o que antes de ter
virado o escrito do autor ou da autora foi uma certa leitura sua.
(FREIRE, 1992, p.28)

Sendo assim, entendemos ser esta uma oportunidade pela qual a pratica docente

pode torna-se mais que inventiva, torna-se critica, capaz de (re)inventar com
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responsabilidade a tarefa de educar, criando a possibilidade de uma educacao

libertadora, transformadora, no exercicio diario com toda a escola.

4. Consideracoes finais

N&o esgotamos e nem pretendemos esgotar aqui as discussfes sobre a préatica
docente. Acredito que, por mais que haja inimeras discussdes sobre certa tematica,
sempre ha possibilidades de agregar algo as consideracdes ja feitas anteriormente. Sob
esta perspectiva ¢ que empreenderemos a pesquisa aqui citada “Escola, tem ou ndo tem
jeito?” a aprofundar essa discussdo e chamar para a conversa quem muito entende sobre
0 assunto, os proprios docentes. Afinal, s6 fazem sentido conceitos, concepcdes e
definicbes sobre algo se os praticantes compreendem e partilham desses entendimentos,
inclusive do entendimento de que os sentidos diferentes atribuidos a estes
entendimentos podem nos fazer (re)significar tais conceitos, concepg¢oes, defini¢des e 0s
préprios entendimentos.

Sendo assim, propomos um movimento dialético entre conceitos, concepcdes e
definicbes e a apropriacdo destes, de forma que todos vdo se construindo e se
configurando, podendo emergir novos conceitos, concepcdes e definigbes. Afinal,
“Educar ¢ impregnar de sentido o que fazemos a cada instante.”"”

Neste breve dialogo aqui proposto trouxemos algumas visdes de Paulo sobre o
fazer docente e sua postura neste mundo. E a partir da fala “ndo tem jeito”, discutimos
formas de mobilizar essa postura sob a perspectiva critica do esperancar.

Vimos o0 quanto é importante uma pratica docente engajada com as questdes do
contexto, em que o fazer em sala de aula e no contexto escolar ndo pode estar apartado
do fazer no mundo. Contudo, essa tomada de consciéncia s6 é possivel com

aprofundamento, pesquisa, busca e, principalmente, com o didlogo estabelecido entre

5 Paulo Freire, 19 de setembro de 1921 — S3o Paulo, 2 de maio de 1997.

Av. Académico Hélio Ramos, s/n Cidade Universitaria / Centro de Educacgio™- sala 9
Recie!PE - Brasil - CEP: 50.670-901 Fane: (81)99527.9888
E-mail organizacaoxcoloquioplrerei@omail com



2N

m\wmum; Atualidade

S0AND PAULO FREIRE

Opressao e Libertagao na

110N

1R

pares, incluindo estudantes, sendo necessario portanto, criacdo de pausas no dia a dia
acelerado de um ambiente escolar para pensar e (re) pensar as agoes.

Serd nesse pensar e (re)pensar que junto, em grupo, poderd ser (re)inventada a
pratica docente e quem sabe se esperancar a (re)invencdo da educacdo. Tarefa de fato,
ardua, pois exige de todos os profissionais um exercicio diario diante das “situagodes-
limites”, para ndo dar lugar a espera passiva, mas a esperanca atuante, em “atos-
limites”, que intervém no contexto para melhorar.

Para possibilitar os “atos-limites”, nos propomos a compreender as
representacdes dos professores sobre pratica docente e € a partir desta compreensdo dos
sentidos atribuidos e do dialogo estabelecido que todo o trabalho ira caminhar. Ndo ha
como fazé-lo sem provocar o olhar para dentro, trazer os “percebidos destacados”, que
antes eram apenas pano de fundo e assim, construirmos possibilidades de intervir, com a

esperanca critica de dias melhores para sempre.
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RESUMO

Este texto trata da Didatica Freireana. Ele é produto de uma pesquisa em andamento.
Essa pesquisa pretende sistematizar a concepcdo Didatica Critico-Libertadora de Paulo
Freire, evidenciando os seus fundamentos, conceitos, elementos constituintes e
implicacbes para as praticas pedagdgicas. Para se atingir este objetivo, estamos
realizando uma pesquisa bibliografica. Dessa forma, esperamos contribuir com a
reflexdo e pratica de todos e todas que tém Paulo Freire como referéncia praxioldgica
para organizar o trabalho pedagdgico no contexto de aula.

Palavras-chave: Didatica. Paulo Freire. Didatica Critico-Libertadora.

Introducao

Como ja se sabe ha um bom tempo no campo da educacéo, a Didatica ndo é uma
questdo meramente técnica.

Isso significa que o estudo e a pratica da Didatica estdo sujeitos a diversas
compreensdes e proposicdes de acordo com os pressupostos axioldgicos, politicos,
epistemoldgicos, gnosioldgicos etc. dos(as) seus(suas) protagonistas. Ou seja, entre
os(as) especialistas e os praticantes da Didatica ndo existe unanimidade. Portanto, trata-
se de um campo de estudo e de atuacdo que estd (assim como todos os campos da
educacgédo) em constante disputa.

Por isso, quando fazemos uma incursdo pela producéo teorica recente na area,
podemos identificar varias perspectivas sendo defendidas, recebendo diversas
denominagdes: Didatica Historico-Critica (LIBANEO, 1994; GASPARIN, 2011);
Didatica Histdrico-Cultural (LIBANEO, 2012); Didatica Critica Intercultural
(CANDAU, 2012); Poés-Didatica (MATOS, 2009); Didatica Critico-Emancipatoria
(SAUL; SAUL, 2017).
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Esse cenario nos revela que ndo existe consenso e, muito menos, neutralidade,
quando se trata de adentrar na acéo e reflexao didaticas.

Ainda que Paulo Freire ndo tenha utilizado de modo sistemético a terminologia
“Didatica” em sua obra, concordamos com Saul e Saul (2017, p. 4) quando afirmam
que: “A pedagogia freireana carrega fundamentos filosoficos, antropologicos,
epistemoldgicos e politicos sobre a Educacdo, compondo um quadro tedrico de
referéncia cujos principios e valores permitem situar a Didatica”.

Diante disso, essa pesquisa pretende mergulhar no pensamento de Paulo Freire
para evidenciar a concepcao de Didatica que dele emerge. Dessa forma, pretendemos
contribuir com a reflexdo e pratica de todos e todas que tém Paulo Freire como
referéncia praxiol6gica para organizar o trabalho pedagdgico no contexto de aula.

Diante disso, na nossa investigacdo, ainda em andamento, buscamos responder a
seguinte questo:

No gue consiste a Didatica Critico-Libertadora de Paulo Freire?
Essa pergunta se desdobra em outras quatro:
- Quais os fundamentos da Didatica Critico-Libertadora de Paulo Freire?
- E possivel conceituar a Didatica Critico-Libertadora de Paulo Freire? De que forma?
- Quais os elementos constituintes da Didatica Critico-Libertadora?
- Quais as implicacdes da Didatica Critico-Libertadora de Paulo Freire para a préatica
pedagogica?

Quanto ao objetivo geral, busca-se sistematizar a concep¢do Didéatica Critico-
Libertadora de Paulo Freire, evidenciando os seus fundamentos, conceitos, elementos
constituintes e implicagdes para as praticas pedagogicas.

O objetivo geral desdobra-se nos seguintes objetivos especificos:

a. Realizar um estudo bibliografico em obras de Paulo Freire, buscando identificar
elementos que compBem 0s pressupostos, conceitos, caracteristicas e implicagdes
praxiologicas que configuram a Didatica Critico-Libertadora.
b.  Explicitar os fundamentos filosofico-antropologicos, politicos, axiologicos,
gnosiolodgicos, epistemoldgicos e estéticos da Didatica Critico-Libertadora.
c. Propor uma conceituacdo para a Didatica Critico-Libertadora de Paulo Freire.
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d. Identificar e sistematizar os elementos constituintes da Didatica Critico-Libertadora
de Paulo Freire.
e. Compreender as implicagdes da concepcao freireana de Didatica para a organizacdo
das préaticas pedagdgicas.

O leitor observara que as reflexdes apresentadas adiante sdo parciais. Elas se
referem ao objetivo ¢ e a questdo: E possivel conceituar a Didatica Critico-Libertadora
de Paulo Freire? De que forma?

Metodologia
Trata-se de uma pesquisa bibliografica que analisa onze obras de Paulo Freire,
selecionadas de tal modo que abarque as diferentes épocas de producéo teorica do autor,
como pode ser observado no quadro abaixo:
Fim dos anos 60 Anos 70 Anos 80 Anos 90

3 obras 2 obras 3 obras 3 obras

Fonte: Elaborado pelo autor.

Todas as onze obras estdo sendo fichadas e, a partir de tais fichamentos seréo
identificadas as referéncias de Paulo Freire as dimens6es abaixo:
1. Fundamentos da Didatica Critico-Libertadora;

2. Conceito de Didatica Critico-Libertadora;
3. Elementos da Didatica Critico-Libertadora;
4. Implicacgdes para a organizagao das praticas pedagadgicas.

Vale a pena ressaltar o fato de que a tematica que nos propomos a pesquisar néo
esta concentrada em uma obra especifica, tampouco em uma parte especifica dos textos
de Paulo Freire. Ou seja, ndo da para reduzir a questdo da Didatica no pensamento
freireano a algum livro, texto ou parte especifica. O que podemos afirmar € que, em

diversos momentos de sua obra, Paulo Freire fez consideracfes ndo explicitas sobre essa
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tematica e desenvolveu argumentos a respeito dela que nos permitem ter compor uma
formulagdo sistematica do que seria a Didatica Critico-Libertadora.

Para nos aproximarmos dos textos de Freire, procuramos nos apoiar (sem
necessariamente seguir a risca) na perspectiva metodologica que Severino (2002)
chamou de leitura analitica. Ou seja, buscamos adotar um método de estudo das obras
de Freire que nos garanta, na medida do possivel, uma atitude compreensiva no
momento de aferir as ideias do autor. Para tanto, procuramos sempre, num primeiro
contato com o discurso das bibliografias analisadas, compreender a Idgica interna do
texto.

Nesse sentido, buscamos, nas onze obras analisadas, evidenciar a sua estrutura
interna para que possamos ter uma visdo global do caminho que Freire traca. Apos ter
essa visao mais global dos caminhos tomados pelas obras, procuramos ordenar as ideias
gue se encontram nas partes que emergiram a partir dessa andalise da totalidade.

Nesse momento, torna-se possivel relacionar as partes com o todo, sendo que
essas passam a ganhar significados especificos dentro da estrutura geral das obras. Na
medida do possivel, tentamos identificar as tramas conceituais de partes ou do todo de
algumas obras, o que nos possibilita ter uma melhor visualizacdo do conjunto dos
conceitos e das inter-relacdes que esses estabelecem entre si.

A esse conjunto de procedimentos que visam extrair do texto a l6gica do préprio
autor, procurando captar o tema, a problematica, a tese, o raciocinio e as subteses do
autor, Severino (2002, p. 53-55) chama de anélise tematica. Nesse sentido, apesar de ter
procurado evidenciar tais elementos, ndo podemos afirmar que seguimos a risca 0s
procedimentos propostos por esse autor, até porque, na nossa experiéncia académica, ja
vimos construindo métodos, passos e procedimentos de estudo proprios que também
visam garantir a rigorosidade na aproximagao com 0s textos com 0s quais precisei me
deparar.

Assim, na analise temaética que realizamos, procura-se sempre respeitar 0 modo
pelo qual os textos se apresentaram a nos, tentando, 0 maximo possivel, extrair o0s

significados a partir dos referenciais do préprio texto e do contexto do proprio autor.
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Isso, obviamente, ndo nos isenta de interferéncias pessoais na interpretacdo, ja que a
postura de neutralidade ndo é possivel, nem desejavel.

Para explicitar o modo pelo qual procuramos efetivar a nossa andlise
interpretativa, utilizamos algumas palavras de José Saramago que, no nosso entender,
criou uma metafora que consegue representar aquilo que é essencialmente o ato de

interpretar. Eis o que ele diz*:

... Lendo, fica-se a saber quase tudo [fala de Cipriano Algor], Eu
também leio [fala de Marta], Algo portanto saberas, Agora ja ndo
estou tdo certa,Teras entdo de ler doutra maneira, Como, N&o serve a
mesma para todos, cada um inventa a sua, a que lhe for prépria,
ha quem leve a vida inteira a ler sem nunca ter conseguido ir
mais além da leitura, ficam pegados a pagina, nao percebem que
as palavras sdo apenas pedras postas a atravessar a corrente de
um rio, se estdo ali é para que possamos chegar a outra margem,
a outra margem é que importa, A ndo ser, A ndo ser, qué, A ndo
ser gue esses tais rios ndo tenham duas margens, mas muitas, que
cada pessoa que Ié seja, ela, a sua prépria margem, e que seja
sua, e apenas sua, a margem a que tera de chegar, Bem observado,
disse Cipriano Algor... (2000, p. 77, grifos nossos).

Assim como esta metaforizado nesse belissimo trecho, acreditamos que o papel
de qualquer individuo como intérprete de textos, no nosso caso, como intérprete
principalmente de alguns aspectos especificos da obra freireana, é o de ir além das
palavras com as quais estaremos lidando, sem, contudo, desrespeitar as ideias das
fontes.

Assim, ap6s fazer a analise tematica ja referida em alguns paragrafos acima,
procurei me deter com um olhar critico sobre todos aqueles elementos (tema,
problematica, raciocinio, tese e subteses) que tinha levantado naquela primeira

abordagem.

! Para ficar mais claro para o leitor(a), vale a pena ressaltar que, nesse trecho da obra A caverna,

José Saramago separa cada uma das falas do di&logo entre dois dos principais personagens (Cipriano
Algor e Marta) com virgulas (por isso, depois das virgulas vem a letra mailscula). Portanto, para
sabermos quando a fala mudou de personagem e para sabermos se a fala trata-se de uma pergunta,
precisamos ficar atentos ao sentido e aos momentos em que a virgula segue-se uma letra maiuscula.
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Para definir o significado do ato de interpretar, acho pertinente também deixar
aqui registradas as palavras de Anténio Joaquim Severino que, num discurso mais

académico, e também cheio de riqueza, define o que ele entende por interpretar:

Interpretar, em sentido restrito, € tomar uma posicdo prépria a
respeito das ideias enunciadas, é superar a estrita mensagem do texto,
é ler nas entrelinhas, é forcar o autor a um diélogo, € explorar toda a
fecundidade das ideias expostas, é coteja-las com outras, enfim, é
dialogar com o autor. (2002, p. 56)

Fundamentalmente, essa pesquisa busca interpretar a obra de Freire,
evidenciando a presenca da Didatica e as implicacdes de determinadas propostas e
afirmacgdes, construindo assim novas leituras ou construindo novas maneiras de se
representar leituras ja feitas.

Procuramos, portanto, ndo ser passivos diante das falas do nosso interlocutor,
aproximando-nos criteriosa e rigorosamente dos seus discursos. Por isso, estamos nos
apoiando constantemente naquilo que outros(as) pesquisadores(as) de Paulo Freire ja
disseram e trouxeram para elucidar as problematicas com as quais também estamos
lidando.

Enfim, podemos afirmar que esta pesquisa busca orientar-se, num primeiro
momento, por uma metodologia de pesquisa que respeite rigorosamente 0s principios da
leitura compreensiva (analise temética), para que, num segundo momento, possa ousar
numa abordagem mais interpretativa, no sentido sempre de atingir 0s objetivos

propostos na introducéo.

Desenvolvimento inicial da pesquisa

Apesar de todas as divergéncias existentes em relagdo a definicdo de Didatica,
seu objeto de estudo e quanto aos elementos que a constituem, nossa incurséo por esse
campo nos mostra que 0 ensino e sua relagdo com a aprendizagem no contexto da
educacéo formal e ndo formal tem sido o nucleo central da Didatica.

Em torno desse nucleo (ensino e aprendizagem nos contextos da educagéo

formal e ndo-formal), inGmeras questdes podem ser feitas, 0 que nos revela quantos
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caminhos que podem ser trilhados por quem se propde a sistematizar conhecimento
nessa area.

Tendo clareza dessa questdo e tendo em vista que Freire ndo chegou a definir o
conceito de Didatica em sua obra, buscamos em seus livros elementos que nos
permitissem elaborar sinteticamente sua concepgdo de Didatica®. A pergunta que nos
fizemos foi a seguinte: qual a condigdo necessaria para que a Didatica possa ser
adjetivada como Freireana?

Diante disso, propomos aqui uma formulagdo inicial que nos parece sintetizar a
sua perspectiva, ainda que precisamos reconhecer de que muitas outras formulacdes
podem e devem ser sugeridas no sentido de fortalecer cada vez mais a presenca das
contribuicGes de Freire no campo da Didatica.

Eis ai a nossa proposta: A Didatica Freireana é o encontro dialdgico dos seres
humanos, mediatizados pelo mundo, visando transforma-lo.

Apesar de, a primeira vista, esse conceito proposto parecer muito simples, uma
reflexdo mais acurada, fundamentada na prépria obra de Paulo Freire nos leva a
compreender a densidade de cada um dos termos que estdo presentes na proposi¢do
acima. Concentremo-nos, pois, em dois elementos constitutivos do enunciado proposto
para demarcarmos os critérios fundamentais de uma Didética Freireana:

1°. O horizonte ético-politico da transformacéo social;

Sobre esse ponto, muitas citacdes de Freire poderiam ser selecionadas.

Escolhemos uma:

Uma das questdes centrais com que temos de lidar é a promocéo de
posturas rebeldes em posturas revoluciondrias que nos engajam no
processo radical de transformagdo do mundo. A rebeldia é o ponto de
partida indispensavel, é a deflagracdo da justa ira, mas nao é
suficiente. A rebeldia enquanto dendncia precisa se alongar até uma
posicdo mais radical e critica, a revolucionéria, fundamentalmente
anunciadora. A mudanca do mundo implica a dialetizacdo entre a
dendncia da situacdo desumanizante e 0 anincio de sua superacdo, no
fundo, nosso sonho.

2 Com destaque para: Freire (2005a); Freire (2005b); Freire (2011); Freire e Shor
(2003).
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E a partir desse saber fundamental: mudar é dificil mas é possivel, que
vamos programar nossa acdo politico-pedagdgica, ndo importa se o
projeto com o qual nos comprometemos é de alfabetizacdo de adultos
ou de criangas, se de acdo sanitaria, se de evangelizacdo, se de
formacdo de mao-de-obra técnica [acrescentamos: de formacao inicial
de educadores] (FREIRE, 2005a, p. 79).

Ou seja, Didéatica Freireana exige do(a) educador(a) uma certa diretriz politico-
axiologica que o obriga a comprometer-se praxiologicamente com a denuncia da
opressao e 0 anuncio da construcdo da sociedade radicalmente democratica.

2°. O encontro dialdgico mediatizado pelo mundo como principio ético-politico
e epistemoldgico-metodoldgico;

Para ilustrar esse ponto, inUmeras sdo as citacdes as quais poderiamos recorrer.

Eis a que escolhemos:

Tempo perdido, do ponto de vista humano, é 0 tempo em que 0s
homens sao “reificados” (e até este, de um ponto de vista concreto e
realista, ndo rigorosamente ético, ndo é um tempo perdido, posto que é
onde se gera 0 novo tempo, de outras dimensdes, no qual 0 homem
conquistara a sua condicao de homem).

Tempo perdido, ainda que ilusioramente ganho, é o tempo que se usa
em bla-bla-bla, ou em verbalismo, ou em palavreado, como também é
perdido o tempo do puro ativismo, pois ambos ndo sdo tempos da
verdadeira praxis.

Ndo had que considerar perdido o tempo do didlogo que,
problematizando, critica e, criticando, insere 0 homem em sua
realidade com verdadeiro sujeito da transformacgdo. Ainda que, para
nos, o trabalho do agrénomo-educador [acrescentamos: do professor
universitario] se restringisse apenas a esfera do aprendizado de
técnicas novas, ndo haveria como comparar a dialogicidade com a
antidialogicidade.

Toda a demora da primeira, demora simplesmente ilusoria, significa
um tempo que se ganha em solidez, em seguranga, em autoconfianga e
em interconfianca que a antidialogicidade ndo oferece (FREIRE,
2011, p.63-64).

Ou seja, trata-se da obrigacdo do(a) educador(a) instaurar e existenciar relagoes
dialégicas com seus(as) educandos(as) como condicdo necessaria a aprendizagem

critica.
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Esse ponto é fundamental. Quando tomamos o termo aprendizagem de modo
abstrato, podemos até admitir a afirmacéo de que ndo existe nenhuma teoria que consiga
ser definitiva a respeito deste fendbmeno. Ou seja, ndo é possivel determinar como 0s
seres humanos aprendem, ja que cada um aprende de uma maneira impar, particular,
unica. Porém, quando queremos nos referir a aprendizagem critica, parece-nos que
estamos falando de algo mais especifico. A aprendizagem critica ndo ocorre de qualquer
modo. Ela se da na medida em que os sujeitos sdo protagonistas do ato de aprender e na
medida em que seus atos de conhecimento sdo dirigidos a compreensao da realidade em
que vivem, tendo em vista a sua transformacdo. Ou seja, existem condi¢Ges necessarias
de possibilidade para a aprendizagem critica (ou aprendizagem auténtica). Ndo podemos
cair na armadilha do relativismo gnosiolégico quando nos referimos ao tema da
aprendizagem, sob a pena de aceitarmos como legitimas concepcbes de ensino-
aprendizagem que defendem processos autoritarios, bancarios, omissos e cumplices

com a realidade social vigente.

Concluséo

Tal como foi falado anteriormente, trata-se de uma pesquisa ainda em
desenvolvimento.

Temos boas expectativas em relagao as “descobertas” e sistematizagdes que
poderemos realizar a partir das nossas leituras e reflexdes.

Constatamos que ndo sdo muitas as publicacBes que se propuseram a caracterizar
0 que estamos denominando como Didatica Critico-Libertadora Freireana.

Ao nos dedicarmos a essa tematica acreditamos que o resultado do nosso
trabalho podera contribuir com outras pesquisas na area da educacdo, mas, sobretudo,
com educadores(as) de diversos contextos que acreditam no paradigma freireano e que
buscam concretiza-lo no contexto préprio da Didatica: a aula. Ou seja, no momento do
encontro dialogico entre educadores(as) e educandos(as) mediatizados(as) pelo mundo,

visando a sua transformacao.
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EM BUSCA DA RESSIGNIFICACAO DO ENSINO DE GEOGRAFIA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: REFLEXOES SOBRE A
PRATICA PEDAGOGICA EM UMA PERSPECTIVA FREIREANA.

Luciano Bezerra de Vasconcelos Junior?!

RESUMO:

Esse trabalho realiza uma revisdo de literatura sobre pratica pedagdgica existentes, com base freireana,
visando apontar uma proposta que contribua para uma ressignificacdo do ensino de Geografia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Realizamos uma busca de referenciais sobre o tema que serviram para
uma sintese dessas ideias, em uma perspectiva qualitativa de anélise. Concluimos que a adogdo de uma
perspectiva holistica de pratica pedagdgica contribuiria para a ressignificacdo do ensino da Geografia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia; Pratica Pedagdgica; Ressignificacao

Introducéo

E sabido que a escola é responsavel por transmitir &s novas geracdes o
conhecimento historicamente acumulado. Porém, o espaco escolar brasileiro €
constituido de muitas contradicdes e conflitos. No mundo capitalista, onde a sociedade é
ligada a urbanizacdo e a industrializacdo, cada vez mais 0 homem precisa passar pela
escola para receber as marcas da escolarizacdo que influenciam a vivéncia na cidade,
para nela trabalhar, locomover-se, comprar etc. Assim, como o modo de producdo
capitalista legitima a exploragdo do trabalho, é na escola que os individuos podem ser
instruidos e disciplinados para uma vida produtiva e ordeira. Assim, como seres
constituidos historica, cultural e socialmente que somos, tendemos a reproduzir estas
relacGes.

Assim, a pratica pedagdgica pode contribuir e/ou legitimar o status quo, fazendo
com que os dominados consintam que as coisas permanecam do jeito que estdo, mas
também pode servir para a origem de transformacdes por meio de questionamentos e
criticas a esta ordem. Segundo Istvan Mészaros: “E por isso que é necessario romper
com a logica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa

educacional significativamente diferente” (2008, p. 27).

! Aluno do Curso de Graduagao em Pedagogia pela UFPE. Ivasconcelosjr@outlook.com
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Nesta busca por transformacdo do status quo por meio da educacéo, a Geografia
escolar pode contribuir para que a escola mantenha viva a sua identidade institucional,
de forma que que se oponha ao reducionismo, dogmatismo e ao pragmatismo, buscando
alternativas metodoldgicas que auxiliem no seu aprimoramento.

Esse aprimoramento pode ser concretizado por meio de uma concepcao dialética
de educacdo, pela qual a educacdo é um processo de conhecimento do homem
historicamente situado, bem como uma pratica social que tem como objetivo a
humanizacdo do ser humano, como preconizava Paulo Freire.

De acordo com Pimenta (2002, p. 84) essa concepcdo dialética contribui para

Fazer dos seres humanos participantes dos frutos e da construcdo da
civilizagdo, dos progressos da civilizago, resultado do trabalho dos homens.
N&o ha educagdo a ndo ser na sociedade humana, nas relagdes sociais que 0s

homens estabelecem entre si para assegurar a sua existéncia.

Assim, ao se conhecer a realidade visando transforma-la, torna-se necessario
problematiza-la, considerando os entraves, por vezes existentes, de forma que se cabe a
pergunta: “para quem e contra quem ensinar Geografia?”.

Temos entdo como um dos desafios para os professores nas aulas de Geografia:
pensar em uma pratica pedagdgica que possibilite a (re)estruturacdo dos contetdos
geograficos, a partir de uma concepcao dialética do ensino.

Devemos assim, levar em consideracdo a pratica social inicial dos alunos como
um ponto de partida para a selecdo dos contelidos a serem ensinados como uma
premissa importante ao propormos a transcendéncia na relagéo entre os seres humanos e
a vida cotidiana. N&o porque as orientacdes curriculares oficiais apontem para isso, mas
por reconhecermos a importancia de se considerar a relagdo mais individualizada dos
alunos com o0 meio em que vivem.

Sendo assim, esse artigo busca realizar uma revisdo na literatura sobre as
concepgdes de pratica pedagdgica existentes, visando ao fim apontar uma proposta que
contribua para uma ressignificacdo do ensino de Geografia nas séries iniciais do Ensino

Fundamental.
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Para isso, nossa metodologia de pesquisa foi bem simples: fomos buscar na
literatura sobre o tema, a fundamentagdo tedrica para o embasamento de nossas ideias, e
ao fim, realizamos uma sintese dessas ideias, amparados em uma perspectiva qualitativa
de anélise, pois

Segundo esta perspectiva, um fendmeno pode ser melhor compreendido no
contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa
perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando
“captar" o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele

envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. (GODOY,
1995, p. 21)

Esperamos com isso contribuir para a reflexdo sobre a (e na) pratica pedagogica

dos professores de Geografia das séries iniciais do Ensino Fundamental.
Referencial Teorico

No que se refere a formacdo dos professores, Batista Neto e Santiago (2006)
apontam para o fato de que esta temadtica, tanto quanto a da “pratica pedagdgica”
constituem-se como “dois dominios do campo educacional que tém conhecido grande
interesse e vigor nas Ultimas décadas™ (p. 11).

Ja Souza (2006, p. 09) afirma que,

A formacédo de professor da Educacdo Baésica é o resultado, sobretudo, da
pratica pedagogica de instituicbes de Educagdo Superior, inclusive de
Universidades, ou entdo de instituicdes de Ensino Médio que realizam Cursos
Normais para formar professor das séries iniciais da Educagdo Basica.

No entanto, sendo a pratica pedagdgica importante no processo formativo do
professor, devemos reconhecer que ela ndo é o unico elemento a intervir, pois existem
outros aspectos, igualmente decisivos nesta formagéo.

Souza (2006) aponta ainda que a literatura que trata do tema aponta, em muitos
casos, a pratica docente como sinénimo de pratica pedagodgica. Entretanto, “a pratica

docente ¢ apenas uma das dimensdes da pratica pedagodgica” (p. 10). Os professores e
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professoras constroem pratica docente, mas esta esta inclusa nas suas respectivas
praticas pedagdgicas. De acordo com o autor, portanto, a pratica docente ndo é
sinbnimo, mas um processo diferenciado e mais complexo do que poder-se-ia chamar
de préatica pedagogica. Na verdade, Souza (2006) prefere trabalhar com a expressdo

praxis pedagogica, por considerar que a mesma

Enquanto acgdes coletivas institucionais, formalmente organizadas, num
determinado contexto cultural, perseguindo determinada finalidade e varios
objetivos (intencionais), bem como avaliadas e repensadas (...), € conformada
pelas interacGes de seus diferentes sujeitos (docentes, discentes e gestores) na
construgdo de conhecimentos ou no trabalho dos/com contetidos pedagdgicos
(prética epistemoldgica ou gnosioldgica), contribuindo para a formacgdo
humana de sujeitos sociais, na qual se inclui também, mas nem sempre, a
formacéo profissional (p. 13).

Nesse sentido, a praxis pedagdgica seria um processo de (inter)relacdo de
praticas desenvolvidas por uma sociedade para atender aos seus respectivos interesses e
aplicada por sujeitos formadores, quando estes visam a educacdo de sujeitos desejosos

de serem educados, em um dado contexto histérico.

A préxis pedag6gica supde, pois, uma Pedagogia que ajude 0s Sseus
profissionais a posicionar a instituicdo, enquanto instituicdo cultural
formadora de novos profissionais, inclusive para o campo da educacéo, no
interior do contexto social histérico (também cultural), escolhendo suas
intencionalidades (finalidade e objetivos) e os conteldos pedagdgicos a
serem trabalhados ou conhecimentos a serem construidos por seus sujeitos, a
fim de se tornarem mais humanos, portanto também profissionais mais
competentes enquanto o exercicio profissional constitui uma das dimens@es
humanas do sujeito humano (SOUZA, 2006, p. 14).

A nogdo de “praxis” diferencia-se, porém, das de “pratica” e de “atividade”,
conforme Vazquez (1968). Pratica tem o sentido de fazer, realizar e agir. Ja no tocante a
préxis e a atividade, o autor aponta que “toda praxis ¢ atividade, mas nem toda atividade
¢ praxis” (p. 185). Esta, deve ser apresentada como uma “forma de atividade especifica,
de outras que podem estar inclusive intimamente ligadas a ela” (p.185-186), a0 passo

que aquela caracteriza-se como uma atividade humana em geral, ou seja, “o ato ou
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conjunto de atos em virtude do qual o sujeito ativo (agente) modifica determinada
matéria” (p. 186).

A préxis exige a relacdo teoria-pratica na medida em que o homem, ao
transformar o objeto, também se constroi, sendo também transformado por este.

Um sentido semelhante ao exposto por Souza (2006) e encontrado em Veiga

(1994), quando a autora define a préatica pedagdgica como sendo,

Uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e
inserida no contexto da prética social. A préatica pedagdgica é uma dimensdo
da prética social que pressupfe a relacdo teoria-prética, e é essencialmente
nosso dever, como educadores, a busca de condi¢cdes necessarias a sua
realizagdo (p. 16).

A préatica pedagogica ndo esta, portanto, isolada das questdes relativas a
dindmica social, as politicas educacionais e a organizacdo das institui¢cbes escolares
(BATISTA NETO e SANTIAGO, 2006).

Amorim (2004, p. 67) aponta ainda que,

Na andlise da prética pedag6gica é importante levar em consideracdo as
condi¢es sociais de ensino e de trabalho do professor ou da professora, uma
vez que a realizaclo das atividades se deve ao confronto entre o cotidiano
escolar, as condi¢des de trabalho e a visdo de mundo dos(as) professores(as).
Essa analise constante implica em um processo continuo de reflexdo na (e sobre
a) pratica pedagdgica. O processo de reflexdo dos professores se inicia quando do
enfrentamento de dificuldades originadas de um problema concreto, que os leva a
analisarem as experiéncias passadas e refletirem com base na teoria e outros elementos,
como intuicdo e emogéo. A acéo reflexiva difere das agdes rotineiras, na medida em que
os(as) docentes passam a examinar determinado problema e buscam possiveis solucdes
para 0 mesmo, de forma consciente e criteriosa.
A reflexdo € um tema que perpassa parte significativa das obras de Paulo Freire.
Esse autor acrescenta ainda ao debate sobre o tema duas novas categorias: a critica e a
formagéo permanente.
No cenario nacional e internacional, Paulo Freire constitui-se como um dos
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primeiros tedricos em educacdo a apontar a reflexdo como um dos elementos
fundamentais para a pratica pedagogica docente. Uma pesquisa bibliografica na
literatura especializada sobre a tendéncia reflexiva na formagdo continuada de
professores revela que os diversos especialistas desta area assinalam a relevante
contribuicdo de Freire no que concerne a reflexao.

Mesmo em face de uma vasta literatura legada por Paulo Freire e ao fato de este
ndo constituir o tema primordial de nossa investigagcdo, pudemos identificar algumas
das obras onde o autor em questdo explicita e sistematiza o conceito de reflexdo. Neste
sentido poderiamos citar as seguintes obras de Paulo Freire: Cartas a Guiné-Bissau:
registros de uma experiéncia em processo (1978); Educacdo como pratica da liberdade
(1989); Educagdo e mudanca (1984); Medo e ousadia (1986); A educagdo na cidade
(1991); Que fazer: teoria e pratica em educacdo popular (1993); Politica e educacao
(1997); Pedagogia da autonomia (2001); Pedagogia do Oprimido (2002).

A seqguir, listamos excertos onde Paulo Freire aponta e sistematiza o conceito de
reflex&o:

O que teriamos que fazer, entfo, seria, como diz Paul Legrand, ajudar o
homem a organizar reflexivamente o pensamento. Colocar, como diz

Legrand, um novo termo entre o compreender e o atuar: o pensar. (FREIRE,
1984 p. 67-68).

Quando a prética é tomada como curiosidade, entdo essa pratica vai despertar
horizontes de possibilidades. [...] Esse procedimento faz com que a pratica se
dé a uma reflexdo e critica. (FREIRE, 1993 p. 40).

O que se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da
reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va
tornando critica. (FREIRE, 2001 p. 43).

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. (FREIRE, 2001 p.
42-43).

Por isso é que na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflex@o critica sobre a prética. (FREIRE, 2001 p.43).

Os trechos acima expostos revelam que, para Freire, a reflexao constitui-se como

um movimento realizado no pensar para o fazer e no pensar sobre o fazer. Desse modo,
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a reflexdo advém da curiosidade sobre a pratica do educador. Inicialmente a curiosidade
é ingénua, mas com o exercicio constante, ela vai se transformando em critica.

Com relacdo a ideia de formacdo permanente no pensamento de Freire, esta é
resultado da condicdo de inacabamento do ser humano e da consciéncia desse
inacabamento. Freire (2002) aponta que o homem é um ser inconcluso e em razdo de
sua consciéncia de sua inconclusdo, busca educar-se de forma permanente, de modo a
ser mais. Nesse sentido,

A educacgdo é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano,
de outro, da consciéncia que ele tem de finitude. Mas ainda, pelo falto de, ao
longo da historia, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia

mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educagdo e a
formacéo permanente se fundam ai (FREIRE, 1997, p. 20).

Assim sendo, de acordo com o pensamento de Paulo Freire, podemos concluir
que ndo basta refletir sobre a pratica pedagdgica docente, mas sim refletir critica e
permanentemente. Esta reflexdo necessita estar apoiada em uma andlise politico-
emancipatdria, de forma que os docentes em formacéo possam entender as operacdes de
reflexdo no seu contexto sdcio-politico-econémico-cultural.

Hoje, questiona-se a visdo cartesiana do mundo que influenciou o
desenvolvimento desta forma de educar. Porém, esta visdo foi a responsavel pelo
desenvolvimento cientifico-tecnolégico presente no mundo atual. O desenvolvimento da
ciéncia moderna levou a uma grande evolucdo na historia das civilizagbes, ao aumento
da veiculagdo das informacdes, ao surgimento de novas técnicas destinadas a producédo
de novos conhecimentos e na presenca de um espirito cientifico investigativo e
validagdo publica do conhecimento (MORAES, 2003).

Entretanto, esta visdo também levou a uma visdo reducionista de que o método
analitico moderno, gerado a partir do racionalismo cientifico, era a visdo mais completa
e a abordagem mais valida do conhecimento. Ela provocou a fragmentacdo do
pensamento, levou a uma concepcdo da vida em sociedade como uma competicdo
constante pela existéncia, a crenca no progresso, este sendo alcancado pelo crescimento
econémico e tecnoldgico.

O modelo cartesiano também levou a educacdo a uma supervalorizacdo de
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determinadas disciplinas académicas e desvalorizacdo de outras®. Na area educacional,
levou & geracdo de padrGes de comportamento preestabelecidos, baseados em um
sistema de referéncia que nos leva a ndo questionar, a ndo expressar nenhum
pensamento divergente e a aceitar passivamente a autoridade. Educacdo e liberdade,
dentro desta perspectiva, tornam-se palavras antagonicas, quando ndo, excludentes. A
escola continua a dividir o conhecimento em assuntos, especialidades,
subespecialidades, fragmentando assim, o todo em partes, ndo se preocupando com a
integracdo das partes com o todo.

Em meio a essas reflexdes, no sentido de superacédo do tradicionalismo que ainda
impera nas préticas de muitos docentes, na literatura académica tem sido veiculada a
abordagem da educacdo dentro de uma perspectiva holistica, que visa a difusdo de uma
forma de prética que leve os discentes ao seu desenvolvimento pleno e integral.

A palavra holismo — vem do grego holon — e significa inteiro, integral,
totalidade, realidade, fazendo referéncia a um universo feito de conjuntos integrados
que ndo podem ser reduzidos a simples soma de suas partes.

Na literatura, este paradigma tem ganho inimeras denominac@es, dentre as quais
podemos apontar: holistico (CARDOSO, 1995), sistémico (PRIGOGINE, 1986;
CAPRA, 1996), paradigma emergente (SOUSA SANTOS, 1989; PIMENTEL, 1993 e
MORAES, 2003). O ponto de encontro entre estes autores seria “a visdo de totalidade e
o desafio de buscar a superacdo da reproducdo para a producdo do conhecimento”
(BEHRENS, 2005, p. 54).

A visdo holistica da educacdo implica em um novo modo de relacdo do ser
humano com o mundo; uma nova visdo do cosmos, da natureza, da sociedade, do outro
e de si mesmo. De acordo com o Relatorio da Comisséo Internacional de Educacdo para
a UNESCO (2006), que tem por titulo “Educa¢do: um tesouro a descobrir”, e que € a
base para documentos curriculares atuais do MEC, como ¢ o caso dos PCN’s, sdo
quatro os pilares basicos da educacdo para o seculo XXI: aprender a fazer; aprender a

conhecer; aprender a ser; aprender a viver juntos.

2 Para isso basta comparar a valorizacdo da Matematica em detrimento da valorizacdo da
Filosofia e Sociologia, por exemplo, nos curriculos escolares.
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Para se alcancar esses pilares, a visao holistica traca um modelo de educacéo que
visa a formagdo de um ser humano com as seguintes caracteristicas: ativo e
autodeterminado; pacifico; solidario; autoconsciente; intuitivo e dotado de visdo
holistica; pleno de amor; sensivel ao belo e criativo; voltado ao espiritual.

A visdo holistica na educacéo contribuiria assim para: a) perceber o aluno como
ser integral; b) aprender a viver junto com o aluno; c) vivéncias em dinamicas de grupo;
d) valorizar as coisas simples da vida.

Uma pratica de ensino de Geografia orientada nestes principios necessita
trabalhar no sentido da producdo do conhecimento e da formacdo de um sujeito
inovador e critico. Para isso, o conhecimento deve ser tratado como provisorio e
relativo. Tal prética deve estimular a analise, a capacidade de compor e recompor
informacdes, dados e argumentos. Acrescente-se a isso a valorizacdo da acéo reflexiva e
a disciplina, esta tomada como a capacidade de estudo, reflexdo e sistematizacdo do
conhecimento, instigando o aluno a reconhecer a realidade que o cerca e refletir sobre
ela.

A prética pedagogica baseada na perspectiva holistica voltada para o ensino de
Geografia vem como uma alternativa de superacdo da fragmentacdo do conhecimento e,
consequentemente, da pratica pedagdgica tradicional, pois embora esta seja bastante
combatida nos discursos do senso comum dos professores e professoras, ndo se encontra
ainda superada em termos de praticas. Talvez quando comegarmos a “pensar certo”,
como nos diz Paulo Freire, um passo significativo seja dado nesta direcéo.

Assim, trabalhar a Geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental, dentro
de uma perspectiva de pratica pedagdgica holistica contribuiria, ao nosso ver, com um
processo de ressignificacdo do ensino da disciplina.

Acreditamos assim que,

Tal proposta sugere uma pratica pedagégica que se inicia e se conclui com a
problematizacdo das praticas e dos saberes espaciais dos alunos, através e

intermediada pelo processo de construgdo do conhecimento geografico”
(COUTO, 2011, p. 27).
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Nesse sentido, consideramos que um grande passo para ressignificacdo da
disciplina seria revisitar a teoria de Paulo Freire, pois, como mencionamos nesse
trabalho, o referido autor foi um grande critico da educacdo nacional, sempre
preocupado com o desenvolvimento de uma educacdo emancipadora, contraposta ao
que ele denominou de educacgéo bancaria.

Essa concepcdo bancaria, segundo o pensamento de Paulo Freire, é um reflexo
da estrutura da sociedade opressora e se caracteriza pela sua antidialogicidade. Tal
educacdo seria um exemplo de modelo tradicional de ensino e ndo reconhece a condi¢édo
de sujeitos histéricos dos educandos e anula sua capacidade criadora, inviabilizando
assim qualquer possibilidade de uma préatica educativa que desenvolva a criticidade e a
autenticidade humana. A educacgdo bancaria constitui-se entdo como uma violéncia a
condicdo que tém os seres humanos de serem sujeitos, sendo, portanto, uma acéo
impeditiva da sua vocacéao ontoldgica.

Para se contrapor a esse modelo de educacdo bancéaria, Freire sugere o
desenvolvimento de uma educacdo criticizadora, emancipadora e reflexiva. Exige-se
assim que os profissionais da educacdo, e em particular os professores, sejam atores
reflexivos no ato que concebemos como ‘“educar”. Trabalhar a Geografia de forma
holistica e reflexiva pode contribuir para a ressignificacdo do ensino da disciplina nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Aqui cabe apontar que é necessario, nesse processo de ressignificacdo, se fazer o
uso da problematizacdo, que também é um conceito muito utilizado por Paulo Freire e

recorrente em sua producdo escrita. Sugere-nos Freire (2001):

Porque ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em éreas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo
dos riachos e dos cérregos e os baixos niveis de bem-estar das populagGes, 0s
lixGes e os riscos que oferecem a salde das gentes (p. 33).

Aponta ainda Freire (2001) que “o educador que, ensinando Geografia, castra a
curiosidade do educando em nome da eficicia da memoriza¢do mecénica do ensino dos

conteddos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se” (p. 63).
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Sabemos que o ensino de Geografia, muitas vezes, é centrado em atividades
fundamentalmente tedricas, pelas quais os alunos devem ler textos e responder a
questdes, como algo a ser memorizado e, tendo como finalidade a compreensdo de
dados isolados. Mudar este cenario implica, para nos, em considerar que um dos graves
obstaculos para uma educacdo geografica significativa € a distancia entre os conceitos
geogréficos e o cotidiano dos alunos. Assim, para uma ressignificagdo do ensino da
disciplina deve-se ter em mente que ensinar/aprender Geografia na escola hoje significa
trabalhar para mobilizar os conhecimentos adquiridos e, assim, resolver os problemas
do cotidiano, de forma critica.

Deve-se sempre considerar que o ensino da Geografia na contemporaneidade
perpassa por uma andlise reflexiva da ciéncia geogréfica, de suas conquistas, lutas e
mudancas, locais onde o espaco geografico é palco de transformacBes. Assim, é
importante lembrar que a Geografia escolar refletird na formacdo do homem, de forma
que nos cabe o cuidado com este saber para que ndo se trabalhe o mesmo de forma
acritica e descontextualizada da realidade dos nossos educandos. Talvez assim
estejamos dando um passo significativo para a ressignificacdo da disciplina em seu

contexto escolar.
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MULTICULTURALISMO NAS POLITICAS-PRATICAS
CURRICULARES EM TEMPOS DE RETROCESSOS E A PEDAGOGIA
DO OPRIMIDO COMO UM CAMINHO POSSIVEL A RESISTENCIA
MULTICULTURAL

Raisa Albuquerque Andrade!

RESUMO

O Multiculturalismo em tempos marcados por retrocessos tem ocupado lugares subalternos no
contexto das politicas-praticas curriculares. As forgas direitistas com vertentes neoliberais e
neoconservadoras, tem buscado mecanismos de intervencdes quem vem impactando as
reformas curriculares na atual conjuntura politica, silenciando os grupos ditos minoritarios.
Assim, este estudo tem por objetivo construir reflexdes tedricas em torno dos lugares do
Multiculturalismo nas politicas-praticas curriculares em tempos de retrocessos, bem como
evidenciar a Pedagogia do Oprimido como um caminho possivel a resisténcia multicultural.

Palavras-chave: Multiculturalismo; Resisténcia Multicultural; Pedagogia do Oprimido.
INTRODUCAO

O estudo objetiva construir reflexdes tedricas em torno dos lugares do Multiculturalismo
nas politicas-praticas curriculares em tempos de retrocessos, bem como evidenciar a Pedagogia
do Oprimido como um caminho possivel a resisténcia multicultural. Os retrocessos
mencionados neste estudo dizem respeito especificamente ao contexto brasileiro, destaca-se 0s
impactos das forcas direitistas no campo educacional e a influéncia destes grupos na construcdo
das politicas e das praticas pedagdgicas no cotidiano curricular. Como marco destes retrocessos
é preciso ressaltar o golpe parlamentar-juridico-midiatico, instaurado em 2016 no pais e alguns
antecedentes, a saber — a presenca de vertentes conservadoras das mobilizagfes de Junho de

2013, o resultado do pleito eleitoral de 2014 e suas consequéncias.
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Com o golpe e suas consequéncias, as reformas educacionais tem sido constituidas para
atender as pautas do mercado e dos ideais neoconservadores. Quem sdo os oprimidos neste
contexto, afinal? Os grupos ditos minoritarios — negros, mulheres, LGBT (Lésbicas, gays,
bissexuais e transexuais) e as classes sociais menos favorecidas vem sendo silenciados nas
atuais reformas curriculares. Diante disso, cada vez mais necessaria se faz a construcédo de acoes
de resisténcia multicultural numa perspectiva contra — hegemonica, para o enfrentamento destas
reformas que representam retrocessos.

A resisténcia multicultural discutida por McLaren (1997), orienta possibilidades de
pensar em formas mais progressistas veiculada a perspectiva do Multiculturalismo critico, no
intuito de construir praticas pedagogicas pautadas na justica social, conforme orientacdes da
Pedagogia Critica. As acdes de resisténcia pautada na Pedagogia Critica revelam-se como de
fundamental importancia nesse processo de intervengédo na realidade brasileira, que tem sido
marcada por retrocessos. Portanto, as perspectivas epistemoldgicas e filosoficas da Pedagogia

do Oprimido podem se concretizar como um caminho possivel na construcdo desta resisténcia.

TEMPOS DE GOLPE: RETROCESSOS E IMPACTOS NAS REFORMAS
EDUCACIONAIS

As mobilizacdes que antecederam o golpe parlamentar-juridico e midiatico instaurado
em 2016 e a sua concretizacdo, que afastou a presidenta eleita democraticamente do seu cargo,
foram articuladas por forcas de grupos direitistas comprometidos com os interesses da elite em
articulacdo aos ideais neconservadores. Apple (2003) classifica grupos com estes
direcionamentos, como “a nova direita”, subdivida em quatro vertentes que se articulam na
construcdo das politicas para a Educacao, a saber — os grupos neoliberais, comprometidos com
a insercéo dos ideais de mercado nas politicas; os grupos neoconservadores, que defendem um
passado edénico e buscam um retorno a disciplina e ao saber tradicional; os populistas
autoritarios, que tém forte representatividade dos fundamentalistas religiosos conservadores,
que lutam pela presenga do “Deus” cristdo em todas as institui¢des e; os desenhistas de mapas
e especialistas, representados pelos gerentes e demais profissionais qualificados

responsabilizados por dizer se chegamos ao nosso destino no campo educacional.
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Para Apple (2000), estas aliancas ndo estdo preocupados em melhorar as oportunidades
de vida dos grupos minoritarios, mas ‘“procuram proporcionar as condi¢cdes educacionais que
se acreditam necesséarias para aumentar a competitividade internacional, o lucro e a disciplina
e para fazer-nos voltar a uma concepg¢édo passada e romantizada do lar, da familia e da escola
“ideais”” (APPLE, 2000, p.60). A partir das mobilizagdes impulsionadas pela alianga desta
também intitulada nova direita brasileira e do interesse do parlamento em concretizar o golpe,
um processo de impedimento a presidente eleita foi aberto, como justificativa a referido ato,
uma crise econdémica e medidas fiscais tomadas pela chefe de Estado, que conforme, os autores
do processo de impedimento, se configuravam como ilegais. Todavia, por tras desse tal desejo
de fazer “justica”, haviam interesses destes grupos direitistas em arquitetar um golpe que tinha
como um dos objetivos principais livrar protagonistas da corrup¢do no pais das possiveis
puni¢des. Concordando com Jinkings (2016, p.12),

A presidenta legitimamente eleita foi derrubada por um processo
politico baseado em leitura eléasticas da Constituicdo e artimanhas
juridicas de diversos matizes, que tentam mostrar como licito o conluio
do judiciario com um parlamento em sua maior parte corrupto e uma
midia corporativa a servico das elites financeiras.

O golpe tem representado o fim de muitos direitos conquistados ao longo das Gltimas
décadas no pais, levando ao desmonte do Estado democrético de direito e a interrupcdo da
participacdo dos movimentos sociais no processo constitutivo das Politicas Educacionais. Para
Frigotto (2017, p.20),

O atual golpe instaurado no Brasil reitera, com novas sutilezas, as
estratégias do passado da classe dominante brasileira para interromper
duas conquistas, ainda que parciais, dos movimentos sociais, sindicatos,
instituigdes cientificas e culturais historicamente empenhadas na luta
por uma sociedade mais justa: a Constituicdo de 1988 e a elei¢do, em
2002, do ex-operario Luiz Inacio Lula da Silva.

O golpe e seus desdobramentos refletem a juncao dos interesses para 0 mercado e para
pautas conservadoras, que tem impactado as reformas educacionais no pais. Medidas
especificas no campo educacional tém atribuido lugares subalternos as politicas para as
questdes multiculturais — ora as politicas sdo silenciadas, ora sdo pensadas de modos

insatisfatorios.
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Os neoconservadores e populistas autoritarios tem buscado mecanismos de disseminar
seus ideais, intervir na construcdo dos textos politicos, bem como influenciado préaticas
curriculares e discursos de convencimento que chegam de forma bem acessivel a populagéo em
geral. Uma das estratégias deste grupo que tem tomado uma dimensdo preocupante é o
Movimento Escola Sem Partido, que se configura enquanto uma organizacdo que objetiva a
producdo de invisibilidades no campo das politicas multiculturais, especificamente no contexto
do curriculo.

Embora pensado em 2004, o movimento ganhou muita forca a partir da onda
conservadora que se alastrou com as manifestacfes de 2013, bem como 0s movimentos de rua
gue objetivavam afastar do cargo a presidenta eleita, Dilma Rousseff. (PENNA, 2017). Era
perceptivel nos cartazes expostos, os discursos de 6dio ou equivocados quanto as pautas da
esquerda. Paulo Freire, educador pernambucano que traz um legado significativo no que se
refere a contribuicdo no campo da Pedagogia Libertadora, foi um dos mais atingidos pelos
movimentos direitistas.

Nas reformas curriculares, especificamente, esse movimento tem ganhado forca e
encontrado estratégias para inserir suas percep¢oes, que muito longe do que se propde, nao esta
sustentada na suposta neutralidade, afinal ndo hé neutralidade em processos educativos. “Todo
projeto pedagdgico é politico e se acha molhado de ideologia. A questdo a saber é a favor de
qué e de quem, contra o qué e contra quem se faz a politica de que a educacdo jamais prescinde.”
(FREIRE, 1991, p.44). Nesse contexto, é vidvel problematizar sobre quais os sentidos e (ndo)
lugares que o Multiculturalismo passa a ocupar nas reformas curriculares do atual governo.

A grande transformacdo que tem sido alvo de discussdes e conflitos no campo
educacional diz respeito a Reforma do Ensino Médio, por intermédio da Lei 13.415, de 16 de
Fevereiro de 2017 que teve origem na medida provisoria n° - 746, de 22 de setembro de 2016,
bem como através das alteracdes que vem sendo realizadas no processo de construcao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). E viavel chamar a atencéo para referidos textos politicos,
tendo em vista que ambos dizem respeito ao curriculo que se pretende alcancar nesta conjuntura
politica, ou seja, qual conhecimento seria valido? “Corroboramos, desta forma, a compreensao
de que a reforma em questdo visa atender os interesses daqueles que estdo no comando

governamental neste momento e o conjunto, sobretudo, de suas relagdes politicas e econémicas
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(nacionais e internacionais)”. (SIMOES, 2017, p. 48). De fato, trata-se de uma reforma que ird
contemplar os ideais neoliberais bem como as perspectivas neoconservadores e, isto se torna
evidente a partir da hierarquia estabelecida entre os componentes curriculares que se tornam
obrigatorios no contexto curricular.

O que se pretende nestas atuais reformas é valorizar um modelo curricular pautado nos
ideais neoliberais, a favor, portanto, das classes dominantes. Assim, 0s componentes que abrem
espago para desocultar as ditas verdades opressoras e construir uma sociedade mais justa e
equanime desaparecem do curriculo, para que 0s componentes com viés mais técnico tenham
certo protagonismo. Os conhecimentos que problematizam as questdes multiculturais, por
exemplo, passam a ocupar um lugar secundario no curriculo, ou quase nenhum lugar, como esta
posta na medida provisoria n® 746/2016, onde os componentes que impulsiona as discussdes
em torno da diversidade e da formacéo cidada tornam-se facultativos.

A supressao dos conceitos relacionados as relagdes de género na BNCC, os debates para
a retirada do ensino religioso e 0s poucos espacos oferecidos as ciéncias humanas na reforma
do ensino médio revelam como o Multiculturalismo tem ocupado lugares subalternos no
contexto das atuais reformas curriculares e, se algum lugar lhe é atribuido, este lugar assume
perspectivas mais conservadoras, que se distanciam das tendéncias pautadas na efetiva justica

social.

MULTICULTURALISMO: OS SENTIDOS E OS RECUOS EM TEMPOS DE
RETROCESSOS

O Multiculturalismo se configura em estratégias, politicas e estudos que surgem para
lidar com os possiveis conflitos que se ddo em sociedades multiculturais. O Brasil €
visivelmente multicultural e, as relagdes entre as distintas culturas no pais sdo conflituosas e
injustamente desiguais - desigualdade que tem sido construida a partir de relacdes de poder. O
préprio termo multiculturalismo tem sido questionado em sua empregabilidade, visto que
assume diferentes perspectivas semanticas bem como epistemologicas, desde concepgdes mais
sectarias as orientacdes mais dialdgicas e interculturais, estas definicdes sdo melhores

desenvolvidas a partir de McLaren (1997).
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McLaren (1997) apresenta o Multiculturalismo a partir de quatro vertentes —
Multiculturalismo Conservador, que se revela a perspectiva mais conservadora de se pensar
as discussdes no campo das diferengas, tendo em vista que “os multiculturalistas conservadores
disfarcam falsamente a igualdade cognitiva de todas as ragas e acusam as minorias mal
sucedidas de terem “bagagens culturais inferiores” e “caréncia de fortes valores de orientagdo
familiar”™ (p.113); Multiculturalismo humanista liberal, que avanca um pouco mais a sua
visdo para dar maior visibilidade a garantia de direitos aos grupos minoritarios, todavia, essa
perspectiva remete a falta de oportunidades somente as desigualdades sociais proporcionadas
pelo sistema capitalista, “diferente das concep¢des conservadoras, esta outra postura
multicultural acredita que as restricbes econdmicas e socioculturais existentes podem ser
modificadas e reformadas com o objetivo de se alcancar uma igualdade relativa.” (p.119);
Multiculturalismo Liberal de Esquerda, que tem sua importancia na medida em que enfatiza
as diferencas culturais e busca pelo protagonismo dos sujeitos e pela legitimidade de suas lutas,
a partir de suas experiéncias, todavia percebe a identidade de maneira essencializada, fixa.
Desconsideram o0s contextos historicos e sociais da construcao das identidades, como se elas
ndo se transformassem, ndo fossem contraditdrias, ndo dialogassem com outras identidades.
“Assume-se, com frequéncia, que exista uma “fémea” auténtica ou uma experiéncia ou maneira
de estar-no-mundo “afro-americana” ou “latina”. O multiculturalismo liberal de esquerda trata
a diferenga como uma “esséncia” que existe independentemente de histdria, cultura e poder.”
(p-120) e; Multiculturalismo Critico e de Resisténcia, que se configura como vertente mais
democréatica em relacdo as demais apresentadas, tendo em vista que busca a efetivacdo da
justica social, a partir da ideia do dialogo critico e da compreensao de que as identidades séo
constituidas a partir de relacdes de poder . McLaren (1997, p. 123) defende que referida
abordagem,

compreende a representacao de raca, classe e género como o resultado
de lutas sociais mais amplas sobre signos e significacOes e, neste
sentido, enfatiza ndo apenas o jogo textual e o deslocamento metaférico
como forma de resisténcia [...], mas enfatiza a tarefa central de
transformar as relagOes sociais, culturais e institucionais nas quais os
significados séo gerados.

Desde as perspectivas mais sectarias as abordagens mais progressistas, ao longo dos
anos, o Multiculturalismo tem ocupado distintos lugares e sentidos no contexto educacional
6
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brasileiro, que consequentemente vem refletindo as politicas-praticas curriculares. Nas duas
ultimas décadas que antecederam o golpe parlamentar — 2016, foi perceptivel os avancos no
campo da conquista de politicas para os grupos minoritarios. Estes avancos se deram na medida
em que houve um interesse em pensar em politicas que contemplassem as demandas das classes
subalternas, bem como abertura politica aos movimentos sociais na construcdo e
“implementagdo” destas politicas.

O aumento da pratica das Conferéncias tematicas foi uma importante ferramenta
dialdgica para a construcdo de politicas a partir de uma perspectiva democréatica. A ampliacéo
da participacdo popular facilitou o processo de intervencao na construcao das politicas sociais.
Aconteceram as conferéncias nacionais - de Direitos Humanos, de pessoas LGBT (lésbicas,
gays, bissexuais e transexuais), de negros, indigenas e ciganos, de mulheres, de jovens, de
pessoas com deficiéncia, dentre outros segmentos que direcionam suas reivindicagdes também
para 0 ambito educacional. Essas praticas surtiram efeitos positivos, visto que foram
sancionadas leis; elaborados e gradativamente implantados planos, programas, diretrizes e
acoes.

E viavel pontuar ainda que durante a referida gestdo foram criadas secretarias
especificas no que se refere a insercao do Multiculturalismo, tendo como exemplo - a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos (SEDH); Secretaria de Politicas para Mulheres (SEPM),
Secretaria Nacional de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial (SPPIR) e a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Por intermédio dessas
secretarias foram executados programas e demais agdes que contemplam o Multiculturalismo
em varios ambitos da sociedade.

Com a onda conservadora que emergiu a partir das manifestacdes de rua em 2013 e a
concretizagcdo do golpe parlamentar em 2016, os lugares do Multiculturalismo tém sido
restritos. Com a transi¢do do governo, algumas das secretarias supracitadas foram agregadadas
ao Ministério de Direitos Humanos, diminuindo significativamente os espacos que inserem as
politicas multiculturais numa perspectiva mais progressista. Se ha lugares para referidas
politicas, estas tem assumido os sentidos mais reacionarios conforme a perspectiva do

Multiculturalismo conservador, discutida por McLaren (1997).
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O Multiculturalismo, portanto, ndo ocupa espagos significativos nas reformas
curriculares que tem sido impostas nesta fase politica do pais, muito pelo contrario, vé-se uma
necessidade de suprimir todos os conhecimentos que possa construir reflexdes em torno das
injusticas sociais. Portanto, faz-se necessaria a resisténcia da sociedade civil, dos movimentos
sociais e demais atores sociais, para que o multiculturalismo ndo seja completamente invisivel
¢ descartado. “Precisamos ver as pessoas subalternas como contra-representagcdes para
articulacbes contra-hegemonicas, articulagcdes de novas epistemologias, novas epistemes de

resisténcia, tanto na pratica da teoria, quanto na teoria da pratica.”(MCLAREN, 1997, p. 52)

A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO COMO UM CAMINHO POSSIVEL A
RESISTENCIA MULTICULTURAL

O cenério aponta para um retrocesso — reducdo dos direitos sociais, invisibilidade dos
grupos ditos minoritarios nas politicas, intervencdes incisivas dos grupos direitistas com
orientacdo neoconservadora e fundamentalista. Impera o desmonte do Estado Democratico de
Direito e as agdes coletivas de resisténcia podem se configurar enquanto a medida mais
significativa diante da atual conjuntura. A resisténcia multicultural consiste em pensar em
praticas pedagdgicas que colocam em pauta, 0 processo de conscientizagdo, a desocultacdo de
saberes legitimados socialmente, que privilegiam uns e tornam outros subalternos, bem como
apresentam situacdes praticas no intuito de combater as ideias hegemdmicas. E uma forma dos
dominados reagirem as determinacGes das classes dominantes.

Na Pedagogia Paulo Freire, a resisténcia tem a ver com a tomada de consciéncia do
sujeito e seu modo de intervir do mundo. Os oprimidos buscam estratégias de resisténcia, na
medida em que transformam os saberes dominantes em outros saberes, direcionando-o0s ao seu
favor e, isso faz parte do processo de mudar o mundo. “A resisténcia freireana tem a ver com a
possibilidade de mudar o mundo, compreedé-lo dindmico, recusando o discurso de que a
mudanga ird acontecer espontaneamente”. Freire ( 2000, p. 37) comprende que,

resisténcias — a organica e/ou a cultural — sdo manhas necessérias a
sobrevivéncia fisica e cultural dos oprimidos. O sincretismo religioso afro-
brasileiro expressa a resisténcia ou a manha com que a cultura africana escrava
se defendia do poder hegemdnico do colonizador branco.
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Moretti (2017, p.36) enfatiza que “a concepgdo de resisténcia em Freire se aproxima
mais da proposta de que existe uma relacdo de conflito entre as ideias dominantes, cuja
hegemonia ndo tem como ser total, e as ideias contra-hegemaonicas, que surgem como oposi¢ao
e que sdo criadas através da luta politica e cultural.” A Resisténcia Multicultural discutida por
McLaren (1997), dialoga com a perspectiva freireana, visto que busca resistir a dominagéo que
se da por meio de estruturas sobredeterminadas de diferenca de raca, classe e género. O autor
menciona que,

A resisténcia a tal dominacdo significa a desconstru¢do do social
através de uma consciéncia intersubjetiva reflexiva — o que Freire
chama conscientizagdo.[...] Uma consciéncia intersubjetiva reflexiva é
0 inicio — mas, apenas o inicio — da praxis revolucionaria (MCLAREN,
1997, p. 143)

As politicas de resisténcia multicultural caminham em direcdo a possibilidades de
desconstrugao dos discursos dominantes a partir de constru¢ao de novas narrativas, “com o
objetivo de dar uma nova autoria aos discursos de opressdo de maneiras politicamente
subversivas.” (MCLAREN, 1997, p. 143). E possivel construir dentro desse contexto de
retrocessos que tem impactado as reformas curriculares, narrativas antirracistas, narrativas
pautadas na emancipacdo das mulheres e na visibilidade e luta dos direitos das pessoas LGBT,
narrativas que desconstruam as perspectivas conservadoras atreladas aos discursos de silenciar
as demandas desses sujeitos. Que tal questionar nas politicas-praticas-curriculares, o porqué da
proposicao de projetos como o “Escola sem partido”, por exemplo? Que tal desconstruir os
equivocos dos ideais neoconservadores quanto as questdes de género? E preciso desocultar
supostas verdades e combater as injusticas que se ddo em decorréncia desse descompromisso
epistemoldgico advindo dos grupos direitistas, isto se configura como resisténcia multicultural.

Ainda que haja privilégio a determinados conteddos em detrimento de outros e
silenciamento das demandas dos grupos ditos minoritarios nas atuais reformas curriculares, é
preciso buscar estratégias para dar vozes aos sujeitos em situacoes de opressdes. Enquanto ha
a propositura de uma base que estabelece conteudos minimos a nivel nacional, no intuito de
cobrar através de sistema nacional de avaliagdo bons resultados, faz-se necessario utilizar de
mecanismos de resisténcia multicultural. Para além dos contetdos exigidos, é viavel que se dé

a devida importancia ao conhecimento que ¢ produzido localmente. “Precisamos evitar as
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abordagens que nos desconectam da vida das pessoas reais que sofrem e das questdes de poder
e justica que diretamente afetam as minorias oprimidas.” (MCLAREN, 1997, p. 155). De fato,
as proposituras pensadas a partir dos ideias das politicas de resisténcia multicultural se afinam
a Pedagogia do Oprimido, insinuando que esta se configura como um caminho possivel diante
da atual conjuntura. Freire (2011, p.43), anuncia que consiste numa “Pedagogia que faga da
opressao e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento
necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara.”

A Pedagogia do oprimido é uma Pedagogia da conscientizacdo e da intervencdo no
mundo. A proposta curricular evidenciada nela tem como categoria fundante - o dialogo.
Partindo deste, o educador propde um processo de ensino-aprendizagem libertador e construido
em comunhao, desde o levantamento tematico que vai iniciar o processo de construcdo do
curriculo, bem como com o processo de problematizacdo dos conhecimentos, por intermédio
da criticidade frente aos contetidos expostos no intuito de transformar e intervir no mundo. Os
conteddos quando impostos de cima de baixo, como se da em determinacdes de conteddos
minimos nacionais, se revelam antidialogicos e invisibilizam as vozes dos sujeitos no processo
de construcdo curricular.

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetdo
programatico da educacgdo ndo é uma doagdo ou uma imposicao — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos -, mas a
devolucédo organizada, sistematizada e acrescentada do povo daqueles
elementos que este lhe entregou de forma desestruturada. (FREIRE,
2011, p. 116)

Nesta Pedagogia Libertadora, o didlogo é a ferramenta necessaria a construcdo dos
conhecimentos e a reflexdo diante das situacbes de opressdo, para transforma-las. Assim, a
criticidade esta intriseca ao dialogo, pois “somente o dialogo, que implica um pensar critico, é
capaz, também, de gera-lo.” ( FREIRE, 2011, p. 115). E por intermédio do dialogo, que permite
conscientizacdo, que se pode se originar a resisténcia. Resisténcia tem a ver com a criatividade
para recriar outras praticas-curriculares contra-hegemonicas, para driblar o conhecimento
hegemdnico, na medida em que se traz outras vozes e outras historias para além do que é
proposto. Resisténcia tem a ver com subversao. A Pedagogia do Oprimido € subversiva quando

questiona o papel do/a professor/a no processo de ensino-aprendizagem, quando questiona
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didatica, curriculo e avaliagdo, problematizando a concepgao “bancaria” na abordagem de

ensino. Através dessa subversao é possivel caminhar em busca de uma resisténcia multicultural.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Este estudo buscou problematizar os sentidos do Multiculturalismo e quais os lugares
que lhe cabe no contexto das préaticas-politicas curriculares, na atual conjuntura politica, que
tem sido marcada por retrocesos. No campo educacional, as forgas direitistas tem intervido
diretamente nas reformas curriculares, silenciando os grupos ditos minoritarios e atribuindo
valores de mercado ao curriculo. Movimentos com orientacbes neoconservadoras e
fundamentalistas, a exemplo do Movimento “Escola Sem Partido” tem ganho dimensdo
significativa e influenciado a construcdo das politicas e das praticas no cotidiano curricular.

Embora o Projeto “Escola sem Partido” ndo tenha sido aprovado em congresso nacional,
é perceptivel suas influéncias nas auséncias contidas na atual Reforma Curricular do Ensino
Médio e na BNCC. Conhecimentos que enfatizam a presenca do Multiculturalismo foram
suprimidos e as conquistas dos movimentos sociais tem se perdido. Diante disso, faz-se
necessaria a construcdo de aclGes de resisténcia multicultural para combater praticas
conservadoras e para se pensar em novas narrativas que subvertam esta ordem instaurada.

Portanto, avalia-se neste a Pedagogia do Oprimido como um caminho possivel a
construcdo de uma resisténcia multicultural, tendo em vista que trata-se de uma proposta
pedagogica que insere em sua filosofia e epistemologia, a busca pela educagdo como pratica da
liberdade, onde parte-se do processo de conscientizagdo dos sujeitos em situagdes de opressoes.
“Conscientizagdo, ¢ 6bvio, que ndo para, estoicamente, no reconhecimento puro, de carater
subjetivo, da situacdo, mas, pelo contrario, que prepara 0s homens, no plano da agdo, para a
luta contra os obstaculos a sua humanizagdo.” (FREIRE, 2011, p.158). O encontro desta
conscientizagdo com a intervencdo na realidade consituitu a préxis freireana. Para Freire (2011,
p. 52), “A praxis, porém, ¢é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-la, sem
ela, e impossivel a superacdo da contradigdo opressor-oprimido”. Assim, ¢ na praxis freireana
que a construcdo de acOes de resisténcia multicultural estdo pautadas. Resistir as opressées no

intuito de intervir no mundo para combater injusticas sociais e recriar outras praticas se
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configura como compromisso social. Se 0 poder estd nas maos de grupos descompromissados

com a democracia e a justica social, a saida é a resisténcia.
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E O DIALOGO FAMILIA-
ESCOLA: DO PRINCIPIO DEMOCRATICO DA PARTICIPAGAO
AS AGOES DO QUE SE ESPERA DAS FAMILIAS
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Resumo: A presente pesquisa empirica parte das experiéncias vivenciadas numa
instituicio municipal de Educacdo Infantil, na cidade de Recife-PE. Objetivou
compreender o tipo de participacdo que se espera que as familias tenham na instituicdo
de ensino, destacando a participacdo democratica e as acfes/metas tracadas no Projeto
Politico Pedagogico, e analisar as implicacfes na efetivacdo da vivéncia das familias
dentro da instituicdo escolar. Foram realizadas entrevista, questionarios e observacao.
Os resultados apontam para o desafio de aproximar teoria e pratica.

Palavras-chaves: Curriculo. Participacdo. Projeto Politico Pedagogico.

INTRODUGAO

Ao analisar a etimologia e a historia da palavra democracia pode-se perceber a
importancia do principio da participacdo de todos no processo democratizador da
sociedade. Quando a concepcdo democratica emerge como uma nova forma de gerir a
educacdo conforme é disposta na Constituicdo Brasileira (1988) e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96 (Brasil, 1996), o envolvimento coletivo de
todos aqueles que fazem parte da comunidade escolar traz a participagdo como meio
necessario de desenvolvimento da democracia dentro das escolas.

Para que haja a efetivacdo do processo democratizador nas escolas, surgem 0s
mecanismos democratizadores, como é o caso do Projeto Politico Pedagdgico (PPP). O
carater participativo desse mecanismo aparece como um dos principios norteadores das
praticas escolares, tanto na elaboracdo quanto na vivéncia. Visando garantir a

participacdo da comunidade escolar, inclusive da familia, o projeto através desse
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principio traca metas e acGes a serem alcancadas. Dessa maneira, o PPP é uma forma de
organizacdo do trabalho pedagdgico que deve visar, essencialmente, a formacdo do
sujeito. Logo, uma das maneiras do curriculo ganhar forma na escola acontece por meio
dos planos de acao do PPP.

A partir disso, o presente trabalho de pesquisa tem como curso investigativo a
relacdo familia-escola a partir da questdo problematizadora como as agGes/metas
tracadas no Projeto Politico Pedagdgico auxilia na concretizagdo da participacdo dos
pais na escola. Assim, tem como objetivos compreender o tipo de participacdo que se
espera que as familias tenham na instituicdo de ensino, destacando a participacdo
democratica e as acfes/metas tracadas no Projeto Politico Pedagogico, e analisar as
implicagOes que essas agdes/metas tracadas tém na efetivagdo da vivéncia das familias
dentro da instituicdo escolar.

O interesse investigativo da pesquisa apresentada aqui foi desencadeado a partir
das experiéncias vivenciadas em uma creche publica. Assim, buscamos levantar
possiveis reflexdes a respeito da real necessidade de revermos as formas como vém se
dando a participacdo das familias nas escolas, realizando uma anélise da articulacéo
entre aquilo que é pensado no PPP e o que realmente acontece na instituicdo escolar.

Para isso, comecamos indicando o caminho a ser percorrido pela pesquisa.
Depois apresentamos os resultados a respeito da forma como as familias participam na
escola. Por fim, as conclusdes.

METODOLOGIA

O presente estudo, conforme os objetivos, possuiu carater investigativo, sendo
de natureza qualitativa. A abordagem qualitativa, a qual permite uma aproximacgéo
como o fendmeno e o pesquisador. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a abordagem
procura significados, ou seja, os investigadores devem estar preocupados com as
perspectivas e 0 processo da pesquisa. Sendo da area investigativa Educacional, foi
escolhido o delineamento documental e bibliografico para o levantamento e a selecéo de
informagdes, por meio de autores que discutem a tematica.

Essa pesquisa assim como a abordagem qualitativa, é classificada quanto aos
objetivos gerais como descritivo, pois descrevera de maneira minuciosa as
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caracteristicas da populacdo pesquisada. Além disso, é classificada quanto ao
delineamento como um estudo de campo, porque utiliza de varias estratégias de coleta,
a fim de procurar uma maior profundidade com as questdes propostas e também ressalta
a interacdo com os pesquisados. (GIL, 2006)

Nessa investigacdo da area de Educacdo, além de uma pesquisa de carater
bibliografico e documental, é empirica. Empirica, pois foi fundamentada na relacdo
familia-escola da instituicdo referida, onde foram feitos levantamentos de dados
referentes as implicagdes que repercutem as acdes/metas definidas para a participacado
das familias no Projeto Politico Pedagdgico e de como se da na pratica essa
participacao.

A pesquisa foi desenvolvida numa instituicdo publica municipal de Educacgéo
Infantil, localizada na cidade de Recife e os dados foram coletados durante o segundo
semestre do ano de 2017. A creche atendia 99 criancas até o ano da pesquisa, sendo

distribuida de acordo como mostra a Tabela 1:

Nivel de Ensino Criancas
Bercario 16
Grupo | 21
Grupo Il 20
Grupo 11 20
Grupo IV 22

Tabela 1. Refere-se a distribuicdo do quantitativo de criangas atendidas pela creche.

A populacédo foi composta por pais, professores, criancas, gestor e funcionarios
da escola. A amostra voluntaria foi composta por sujeitos que aceitaram participar da
pesquisa e que estavam conscientes dos objetivos da pesquisa.

A primeira etapa da pesquisa aconteceu com as observacfes, conversas
informais, diario de campo e levantamento de informagdes documentais e
bibliogréaficas, de acordo com as vivéncias no campo de pesquisa. Em seguida, foram
aplicados questionarios para os pais, visando obter dados sobre a participacdo da
familia. Por fim, realizou-se a entrevista com a gestora, a partir da relacdo das agdes

estabelecidas no Projeto Politico Pedagogico e a real participacéo das familias.
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Através das informacdes coletadas pelos questionarios, observacdes e
entrevistas, analisamos o0s resultados relacionando com o apoio teo6rico, com a
finalidade de possibilitar considera¢fes importantes dos dados pesquisados.
RESULTADOS

Ao nos referirmos ao Projeto Politico Pedagogico no sentido etimoldgico, o
termo projeto vem do latim projectu e significa “langar para diante”. Isso nos evidencia
o dinamismo entre o espaco-temporal presente na elaboracdo e materializagdo do PPP.
Ou seja, ao construirmos os projetos das escolas, sdo planejadas as intencionalidades do
que se pretende fazer para diante, com base no que ja ocorre no presente, conforme
afirma Gadotti:

Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para
arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma
nova estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto
contém de estado melhor do que o presente. (GADOTT], 2000,
p. 38)

Nessa perspectiva, 0 projeto politico pedagdgico é um instrumento de gestdo

democratica, sendo construido e vivenciado em todos os momentos por todos o0s
envolvidos com o processo educativo, conforme aponta Veiga (2002). Assim, ndo deve
ser compreendido como agrupamento de planos de ensino e de metas diversas fruto do
curriculo. Pois, a complexidade do projeto envolve o desafio de aproximar a teoria da
pratica, de acordo com as repercussdes do que se pensa no presente e do que se quer
realizar no futuro, dentro das possibilidades. Por isso, Santiago (2009) ressalta que o
Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPPE) é um processo e assume um lugar de
ressignificacdo das politicas de ensino desde sua programacao até sua efetivacao.

O PPP é compreendido também como a indicacdo da organizacdo do trabalho
pedagdgico da escola, sendo parte da materializagdo do curriculo. Por isso, quando
Freire (1991) alerta sobre a perspectiva de ndo existir administracdo ou projetos
pedagogicos neutros, assim como curriculos, compreende-se que a constru¢do do
Projeto Politico-Pedagogico revela concepgles, conceitos, principios defendidos pela
escola. Conforme Veiga (2002), os principios que devem nortear a elaboracdo do

projeto sdo varios, mas pode-se destacar a gestdo democratica.
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Pautado nesse principio, o Projeto deve proporcionar espaco de dialogo entre as
varias vozes que formam a comunidade escolar. Por ser concebido como espaco social,
0 Projeto também é marcado pela manifestacdo de préaticas contraditdrias, que remetem
para a luta e/ou acomodacdo de todos os envolvidos na organizacdo do trabalho
pedagdgico. Assim, ao compreender que a escola possui finalidades educativas, o
Projeto é considerado um imperativo pedagogico, conforme Santiago (2009). E assim
todos devem ter clareza das suas responsabilidades e papéis, visando as finalidades da
escola.

Partindo dessas implicacdes e do curso investigativo da pesquisa sobre a relacéo
familia-escola, levando em consideracdo a questdo problematizadora de como as
acOes/metas tracadas no projeto politico pedagdgico auxiliam na concretizacdo da
participacao dos pais na escola, podem-se tracar alguns resultados, visando realizar uma
analise da articulacdo entre aquilo que é pesando no projeto politico pedagogico e o que
realmente acontece na instituicéo.

No caso da Educacdo Infantil, o educar deve esta associado inteiramente ao
cuidar, conforme afirma o Referencial Curricular Nacional de Educagdo Infantil -
RCNEI (BRASIL, 1998). Por isso, a relacdo familia-escola deve estd estreitamente
associada para que o cuidar e o educar possa permitir um melhor desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem. Essa relacdo fundamental na Educacdo Infantil norteia
muitas acdes definidas no Projeto Politico Pedagdgico, visando esclarecer os papéis da
familia e da escola. Assim, de acordo com o observado e com a intencdo de perceber o
que o PPP define na teoria para projetar as a¢Ges préaticas, conseguimos extratos do
PPPE que mostra como a instituicdo pesquisada projeta suas agdes pautadas no cuidar e
no educar, conforme evidencia a Figura 1 :
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Figura 1. Foto do Projeto Politico Pedagdgico.
Ao folhear o Projeto Politico Pedagdgico encontramos um toépico denominado

de “Dimensdo cooperacdo e a troca com as familias e a participacdo na rede de
protecdo”, destinado as acdes que se refere ao tipo de participacdo que se espera gque as
familias tenham na Instituicdo de ensino e como a Creche poderd incentivar essa
participacdo. A Figura 1 revela acbes/metas tracadas no PPP correspondente a
cooperacdo entre familia-escola durante adaptacdo das criancas na instituicdo,
principalmente no inicio do ano. Além dessas destinadas para o inicio do ano, esse
topico traz a¢des para todo o ano letivo.

Levando em consideracdo o que Paro (2008) fala a respeito da participacéo
democratica das familias na escola, ele aponta que esta ndo se da espontaneamente, ela é
resultado de um processo histérico de construcdo coletiva. O autor destaca que é
fundamental e que ha a necessidade da escola prever mecanismos institucionais que nao
apenas mobilizem a participacdo dos pais, mas também incentivem préticas
participativas dentro da escola. Paro (2007, p. 10) destaca ainda, que a participacdo dos
pais na escola deve sempre estar “[...] ligada a tomada de decisdes e ndo como mera
forma de prestagdo de servigos ou de contribuicao financeira [...]”.

Com base nesse contexto, observou-se no projeto politico pedagdgico da creche

a seguinte acéo tracada:

Figura 2. Foto do P—roj_eto Politico Pedagdgico.
A acdo tracada na Figura 2 visa mobilizar as familias para participar

efetivamente das praticas escolares dos seus filhos, através do direito ao
acompanhamento das vivéncias e producfes das criancas. Assim, como Paro (2008)
afirmou a garantia da participagdo ndo aconteceria somente com a criacdo de um
mecanismo que apenas mobilize, mas acontece quando o mesmo também cria meios
para incentivar. Por isso, além da agdo ser tracada, a Creche cria espacos para incentivar
e concretizar essa préatica participativa. De acordo com o observado e com o registro de
diario de campo, nota-se que uma das formas de incentivar esse acompanhamento
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familia-crianca, esta ligada a tomada de decisdo que a escola incentiva em relacdo aos
seus projetos.

Existe na escola um projeto destinado a pratica da leitura, visando a criacéo de
espacos para o letrar e o alfabetizar. A metodologia desse projeto € pautada na escolha
de um livro de histdria para ser norteador de préticas realizadas durante determinado
tempo. A pré-selecdo desses livros é feita por professores e em seguida as familias
decidem coletivamente se concordam com os livros escolhidos. A Instituicdo da suporte
para que essa escolha seja consciente, através de meios que possibilitem compreender a
justificativa da selecao.

Outra acdo que € tracada no projeto da Creche e incentivada sdo as reunides. A
presenca da familia na escola deve ser compreendida por todos como mecanismo de
representacdo e participacdo politica. E sdo as reunides que podem proporcionar uma
maior participacdo e envolvimento da familia na Creche, nesse sentido de tomada de
decisbes. Esse evento é 0 que mais aparece nas acoes tracadas pelo PPP da Creche,
conforme pode ser visto na Figura 3. Os tdpicos 7.5, 7.7 e 7.8 sdo exemplos de algumas
dessas acOes relacionadas as reunides e aos atendimentos individualizados. Vale ainda
ressaltar que as cores destacadas nas laterais da tabela indicam como a concretizagdo
das acOes tém se efetivado. A cor verde significa que a creche vem conseguindo efetivar

a acdo, ja a cor amarela significa que ainda precisa melhorar.

Figura 3. Foto do Projeto Politico Pedagogico.
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Na fala da gestora e de acordo com o observado, compreende-se 0 porqué da
constante presenca das reunides e atendimentos nas acdes tragadas. Percebe-se que o
evento das reunides e atendimentos individuais s&o 0s que mais permitem a participagdo
das familias no sentido democratico, visando a tomada de decisfes na instituicdo. Dessa
forma, observou-se que a Creche tenta criar varios mecanismos que incentivem essa
participagdo, como a promogéo de atendimento individualizado por familia, adequacéo
do horério de reunides, estabelecimento de combinados prévios entre o professor e a
familia para acompanhar as criancgas, dentre outras formas.

Por outro lado, a complexidade do projeto envolve o desafio de aproximar a
teoria da préatica, pois como afirma Santiago (2009) o projeto é um processo de
ressignificagdo. Assim, mesmo as reunides e os atendimentos individualizados sendo
considerados um meio de promocédo, mobilizacdo e incentivo das préticas participativas
de tomada de decisdes das familias, nota-se atraves das vivéncias e da fala da gestora,
que ainda é um desafio sua concretizacdo. As reunides coletivas sdo as mais dificeis de
realizar, pois requer a adequacdo entre o horéario do trabalho dos pais e 0 momento que a
Creche possui disponivel, conforme afirma a gestora durante a entrevista.

Por isso, através das observacBes percebe-se que o0s atendimentos
individualizados sdo os que mais sdo realizados, pois as familias conseguem agendar
previamente com os professores um horario. Dessa forma, nota-se no discurso da
gestora um maior investimento nesses atendimentos, pois quando perguntada sobre
como a escola incentivava a participacdo das familias na escola, a mesma responde:
“Disponibilizando uma agenda paralela para os atendimentos individuais, por familia,
combinados antecipadamente pelos professores”.

Frente ao contexto observado e descrito pela gestora em relacéo a realizacao das
reunides e atendimentos, nota-se a necessidade de compreender como as familias
entendem a sua participacdo nesse meio que dispem do carater politico de tomada de
decisbes, conforme Paro (2008). Atraves da aplicacdo de questionarios, conseguimos

obter os seguintes dados:

Opinides P/R 1 P/R 2 P/R 3 P/R 4 P/IR5
sobre:
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Reunibes - Informativa - Importante - Andamento - Importante Interessantes
pedagdgico
- Entrosamento: | - Acompanhar o - Acompanhar as
pais/educadores | desenvolvimento | - Acompanhar o atividades
e gestédo desenvolvimento desenvolvidas
- Possibilidade de
opinar nas
decisdes
A creche - Acolhimento - Liberdade no - Atualmente,
permite a acesso Importancia das | Disponibilidade | se percebe
participacao? - Orientacao ideias propostas | dagestdo e dos | uma divisdo
- Convite paras professores de forcas que
reunioes compromete
a qualidade
- Informativa do trabalho.

1. Tabela referente aos questionarios.
2. P/R: Pai ou Responsavel.

De acordo com as respostas dos pais/responsaveis, apresentadas na tabela 1
referentes as reuniBes, verifica-se que para os pais das criancas as reunifes sao
importantes, pois permitem que eles acompanhem as atividades que sdo propostas e o
desenvolvimento cognitivo dos seus filhos, proporcionam entrosamento entre os pais,
educadores e a gestdo, além da possibilidade de opinar nas decisdes desempenhadas
pela Creche.

A partir da analise dos questionarios respondidos pelos pais/responsaveis das
cringas da Instituicdo investigada, também identificamos que a maioria deles entende
que a escola permite a participacdo na vida escolar dos seus filhos, seja acolhendo,
orientando, levando em consideracdo propostas e ideias dadas durante as reunides,
informando sobre as atividades e na disponibilidade da gestdo e dos professores quando
necessario. Exceto o sujeito 5, que revela uma divisdo clara de forcas que podem
comprometer a qualidade de trabalho na Creche.

Mesmo tendo ciéncia da importancia da relacdo familia-escola presentes nas
reunides e nos atendimentos individualizados, tanto por parte da Creche como por parte
das familias, observou-se na fala da gestora e nas vivéncias, que o maior quantitativo de
participacdo da familia é na promocdo dos festejos e comemoragOes da Creche, mesmo
existindo varias formas de incentivo a participacdo, como as reunides e os atendimentos
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individualizados, os convites constantes para as familias estarem presentes durante o
cotidiano e nas praticas escolares, dentre outras formas. Assim, ao ser perguntada sobre
quais as acOes tracadas no projeto acontece mais facilmente, a gestora disse: “A
participacdo deles durante momentos coletivos, como alguns festejos (tocando viol&o,
declamando poesias) e momentos de interacédo... Bom dia ou Boa tarde... E a roda de
capoeira’”.

Como se pode perceber as agdes/metas tracadas tém grande importancia na
orientacdo das praticas pedagodgicas que envolvem a participagdo democratica das
familias na instituicdo, mas ndo garante por si s6 a materializacdo da efetivacdo da
vivéncia das familias. Existem varios fatores que podem comprometer a concretizacdo
da participacdo das familias dentro da instituicdo. Um desses fatores pode ser percebido
na fala da gestora quando indagada sobre como acontece ao longo do ano a participagédo
dos pais nas reunides, ela afirma que: “Depende das relagoes entre familia e os
educadores de sala, especificamente, com o professor. Quando esta relacdo é proxima e
profissional, os pais comparecem mais efetivamente as reunides”. Embora a gestora
ressalte a relacdo professor-familia, ela destaca que existem outros fatores que podem
causar entraves na participacao da familia, como a indisponibilidade dos pais frente aos
horéarios das reunifes, a falta de compreensdo da importancia do participar, a auséncia
de espacos de didlogos na instituicdo, dentre outros.

CONCLUSAO

As acles/metas tracadas no PPP contribuem para a criacdo de espacos que
mobilizem e incentivem a participacdo democratica das familias, mas para sua real
concretizacdo deve-se compreender o que a prépria etimologia da palavra projeto
significa, langar para diante. I1sso nos evidencia o dinamismo entre o0 espago-temporal
presente na elaboragdo e materializacdo do projeto politico pedagdgico. Ou seja, ao
construir 0s projetos com as acdes, sdo planejadas as intencionalidades do que se
pretende fazer para diante, com base no que ja ocorre no presente. Por isso, mesmo que
as acles ndo se realizem como se esperava, deve-se entender que o projeto envolve o
desafio de aproximar a teoria da préatica, de acordo com as repercussdes do que se pensa
no presente e o que se quer realizar no futuro, dentro das possibilidades.
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Por meio dos resultados obtidos com a pesquisa, considera-se que, embora o
estabelecimento do dialogo entre familia-escola através das agBes/metas tragadas no
Projeto Politico Pedagdgico contribua para a participagdo da familia na instituicdo
escolar, ele ndo garante a efetivacdo e a materializacdo desse principio da gestdo
democratica. As acOes/metas tracadas servem como norteadores da pratica, mas a
participagdo concreta depende de varios fatores, como o envolvimento dos participantes
e 0s espacos criados pela instituicdo no que diz respeito ao incentivo da participacao.

Nessa perspectiva, visando ampliar a participacdo democrética das familias, as
instituicGes devem proporcionar mecanismos diversos para atender e incentivar a todos
nas suas especificidades. Mas, compreende-se que existem fatores externos ao dominio
das escolas, como a indisponibilidade de horarios dos pais. Ou seja, mesmo com 0
incentivo e a criacdo de espacos, as familias podem ndo participar. Pois, como o projeto
é dindmico e permeado das a¢cdes humanas, a participacdo pode ser ressignificada no
processo educativo.

Outro aspecto que reflete esse processo de ressignificacdo é a frequéncia do
aparecimento das acdes tracadas na pratica. Com base nas respostas dos
pais/responsaveis em relacdo as formas como a creche permite a participacdo das
familias, percebe-se que as acGes ligadas ao acolhimento, somente aparece na voz de
um pai. Partindo que a pesquisa aconteceu durante o final do ano letivo, entendemos
que uma possivel justificativa para a auséncia das acdes de acolhimento das criangas no
sentido de adaptacdo escolar ser um fator pouco citado pelos pais e gestora, ocorreu
pelo fato dessa demanda acontecer com maior frequéncia no inicio do ano.

J& no final do ano, as a¢Bes que mais apareceram estdo relacionadas com as
reunides e atendimentos individualizados. Ja que essas acdes referem-se ao
acompanhamento das vivéncias das criangas apareceram com mais frequéncia no
periodo da pesquisa. Assim, por ser parte de um processo, as agdes podem aparecer com
mais frequéncia em um determinado periodo ou menos em outro. Talvez se a pesquisa
tivesse sido feita no inicio do ano, as acGes em destaque seriam outras. O que remete a
articulacdo entre préatica e teoria, pois as demandas da instituicdo podem alterar ndo
somente a prépria acdo, mas também a frequéncia do aparecimento da mesma.
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Como foi averiguado, mesmo que a atribuicdo das agdes/metas tracadas no plano
ndo garantam por si sO a participacdo, o estabelecimento das mesmas € fundamental
para orientar e pensar 0 que estd acontecendo no presente, para possibilitar melhorias
futuras. Assim, as acGes/metas sdo meios que possibilitam e contribuem para o dialogo
familia-escola, e ndo um fim em si mesmas, sendo um dos seus maiores desafios, o
mesmo do Projeto Politico Pedago6gico, a aproximacao entre o que se € pensado € 0 que
se € vivenciado.
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REFLEXOES SOBRE UM CURRICULO ARGILOSO E O
POTENCIAL DA EDUCACAO POPULAR NA FORMACAO DE
TRABALHADORES E MOVIMENTOS SOCIAIS
EM DEFESA DO SUS
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Resumo

Trata-se de uma reflex&o sobre a construcdo curricular do curso de aperfeicoamento de
Educacdo Popular em Saude, promovido pela SGEP/MS e coordenado pela
EPSJV/FIOCRUZ. Construido coletivamente, o curriculo fundamenta-se nas ideias de
Paulo Freire e orienta-se pelos seguintes principios: didlogo, problematizacéo,
amorosidade, construgdo compartilhada do conhecimento, participacdo democratica e
popular. A sistematizacdo dessa experiéncia indica a riqueza da educacdo popular,
considerando sua porosidade ao imprevisivel, a experiéncia dos sujeitos e a realidade

dos diversos territdrios onde 0 curso acontece.
Palavras-chave: Educacdo Popular em Salde; Agentes de Saude; Curriculo

1. Introducéo

A institucionalizacdo da Educagdo Popular, por meio da Politica Nacional de
Educacgéo Popular em Saude (PNEP-SUS), consolida um processo de luta histérica dos
movimentos de educacdo popular e evidencia sua importancia no campo da saude. A

educacdo popular € reconhecida por se fundamentar em principios e praticas contrarios

! Doutora, pesquisadora e professora da Escola Politécnica de Saide Joaquim Venancio — Fundagdo
Osvaldo Cruz, grasielenespoli@fiocruz.br

2 Doutora, pesquisadora e professora da Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio — Fundagéo
Osvaldo Cruz, vejoana@fiocruz.br

3 Mestre, pesquisadora e professora da Escola Politécnica de Salide Joaquim Venancio — Fundagio
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aos modelos hierarquizados, autoritarios e norteados por uma perspectiva de educacéo
elitista ou, como diria Paulo Freire, bancéria.

Um dos principais desdobramentos da institucionalizagdo da educagéo popular
como uma politica nacional foi a ampliacdo dos espacos e iniciativas de articulacdo
entre 0s movimentos sociais ¢ a gestdo do SUS, “sobretudo, na reflexdo sobre a
importéncia e significado que as praticas de educacdo popular em saude possuem no
contexto da gestdo participativa e do cuidado integral em saude” (Brasil, 2013, p. 8).

Na PNEPS-SUS, a educacéo popular é compreendida como:

praxis politico-pedagdgica orientadora da construcdo de processos
educativos e de trabalho social emancipatérios, intencionalmente
direcionada a promocédo da autonomia das pessoas, a horizontalidade
entre os saberes populares e técnico-cientificos, a formacdo da
consciéncia critica, a cidadania participativa, ao respeito as diversas
formas de vida, a superacdo das desigualdades sociais e de todas as
formas de discriminag&o, violéncia e opresséo (Brasil, 2013, p.9).

Foi no &mbito da PNEPS-SUS, de seu Plano Diretor, que teve origem o Curso
de Educacdo Popular em Salde (EdpopSUS). Primeiramente como um curso de
sensibilizacdo com carga horaria de 53 horas, o EdpopSUS foi promovido pelo
Departamento de Apoio Gestdo Estratégica e Participativa da Secretaria de Gestéo
Estratégica e Participativa do Ministério da Salide (DAGEP/SGEP/MS) e coordenado
pela Escola Nacional de Saude Publica (ENSP) em parceria com a Escola Politécnica de
Salde Joaquim Venancio (EPSJV), ambas unidades da Fundacdo Oswaldo Cruz
(Fiocruz). Essa fase foi desenvolvida de 2013 a 2014, ofertou dezenove mil vagas, e
envolveu nove unidades da federacdo: Bahia, Ceara, Distrito Federal, Pernambuco,
Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo e Sergipe.

A avaliacdo positiva da experiéncia do curso indicou a importancia de sua
continuidade e aprofundamento. Em 2015, se iniciou a elaboracdo de sua segunda fase,
agora como um curso de Aperfeicoamento com carga horaria de 160 horas e sete mil
vagas oferecidas em quinze unidades da federagdo (Amazonas, Bahia, Ceara, Maranhdo,
Mato Grosso, Minas Gerais, Pard, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Sul, Roraima, S8o Paulo e Sergipe). Como o curso desde seu inicio foi
prioritariamente para agentes comunitarios de satude (ACS) e agentes de vigilancia em
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saude (AVYS), trabalhadores de nivel médio, a coordenacdo da segunda fase passou para
a EPSJV, instituicdo que tem se dedicado, dentre outros projetos, a formacao técnica
desses trabalhadores.

Tendo como base um dos principios da Educacdo Popular em Saude (EPS), que é
a construcdo compartilhada do conhecimento, todo o processo foi feito coletivamente
por meio do di&logo e de pactuacdes. E também foi permeado por muitas inquietacoes,
sendo que a mais importante diz respeito, grosso modo, a contradi¢do de se instituir um
curso de educagdo popular num curriculo nacional, uma vez que o método da educagédo
popular parte sempre do dialogo, das experiéncias e da participacdo dos sujeitos, do
inédito e do inusitado, da realidade que os cercam e 0s constituem.

Nesse sentido, lancamos uma série de questdes iniciais. E possivel operar por essa
contradicdo e construir uma unidade do processo educativo que considere a diversidade
de sujeitos e realidades onde o curso acontece? E possivel sugerir um caminho que dé
abertura a novos arranjos e estratégias pedagdgicas? Como tracar uma proposta que
respeite a autonomia dos educadores e educandos, sem ferir as intencionalidades de um
curso de educacdo popular? Enfim, como garantir que o caminho proposto ndo se torne
rigido, cristalizado, autoritario, se contrapondo a educacdo popular?

Neste trabalho, objetivamos fazer uma reflexao sobre a experiéncia curricular do
EdpopSUS em sua segunda edicdo, apresentando seus pressupostos e principios
pedagogicos; a construcdo de sua trajetéria formativa; e os rearranjos tecidos e
estratégias pedagdgicas incorporadas ao longo dos encontros. Nossa premissa € que 0
curriculo de um curso de educacao popular precisa ter abertura para ser moldado e
recriado nas médos de educadores e educandos, considerando suas experiéncias,

necessidades, realidades e expectativas.

2. Pressupostos tedricos e metodoldgicos
Partimos da ideia que a educagdo popular ¢ um “processo de organizagio e luta
dos educandos para transformar as condi¢des de injustica que 0s mantém em sua
condigdo de oprimidos e excluidos.” (Torres Carrillo, 2013, p. 18). Constitui-se, como
Paulo Freire afirma, como um “nadar contra a correnteza” que “jamais separa do ensino
Av. Académico Hélio Ramos, s/n Cidade Universitaria / Centro de Educagio™- sala 8

Recie!PE - Brasil - CEP: 50.670-901 Fane: (81)99527.9888
E-mail organizacaoxcoloquioplrerei@omail com



2.\

‘ \ S:)::? | | ‘
3 Opressao e Libertagao na

m\wmua[; Atualidade

al ANDS

M

PAULO FREIRE

dos contetdos o desvelamento da realidade” (2001, p. 49). Na sua base tedrica esta o
pressuposto de que todos detém algum tipo de saber, que ninguém vive na ignorancia
absoluta e, também, que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0S
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2005, p. 78).

Freire entende que o ser humano é um ser em relagdo, num mundo de relacdes,
onde homens e mulheres vivem com e no mundo, se fazendo sujeitos historicos, ricos de
experiéncias. O ser humano € inacabado e estd em constante formacéo, fazendo-se nas
mediagdes com o mundo, no processo de transformacdo pelo trabalho, nas reflexdes
sobre sua vida, nas leituras do passado, nas perspectivas de futuro. Na relacdo com o
mundo, as experiéncias se constituem no continuo da histéria, no processo de
construcdo cultural que é comunicacional e intersubjetivo. A educacdo, para ser
libertadora, tem que aprofundar a tomada de consciéncia que acontece quando 0 homem
se defronta com o mundo.

E exatamente em suas relagdes dialéticas com a realidade que iremos
discutir a educacdo como um processo de constante libertacdo do
homem. Educagdo que, por isto mesmo, ndo aceitard nem o homem
isolado do mundo — criando este em sua consciéncia —, nem tampouco
0 mundo sem 0 homem — incapaz de transforma-lo. (FREIRE, P.
1983, p. 51).

A obra de Paulo Freire foi muito importante para mostrar que os problemas sociais
sdo resultados da divisdo da sociedade em classes, divisdo propria do capitalismo que
permite que aqueles que detém os meios de producédo (e a riqueza) exercam 0 poder
politico sobre a classe trabalhadora; e que essa realidade e o0s seus problemas
determinam os processos educativos. Para Paulo Freire (1981, 1983), a educacdo nédo
deve estar a servigo da elite, ao contrario, deve ser uma forma de politizar a classe
trabalhadora e os setores populares para lutar por seus direitos e para buscar caminhos
para a superagdo da desigualdade social e exploracdo humana. Nesse sentido, a
educacdo se da para além dos muros das instituicdes formais de ensino, estabelecendo-
se como um processo continuo de construcdo do saber em todos 0s espacos, desde a
reunido das associacOes até a organizacdo para a colheita de feijao, desde o conselho

gestor da unidade bésica de salde até as Conferéncias Nacionais de Saude.
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E o pensamento de Paulo Freire que fundamenta o Projeto Politico Pedagdgico e
do EdpopSUS, que orienta um curriculo que valoriza a autonomia e a participacao de
educadores e educandos em sua construgdo, e que sustenta a importancia da
sistematizacdo da experiéncia como uma forma de producao de conhecimento.

Nesse sentido, a perspectiva politica-pedagogica do Edpopsus fundamenta-se nos
mesmos principios da PNEPS-SUS, que s&o principios da educacdo popular, sao eles:
didlogo, problematizacdo, amorosidade, constru¢cdo compartilhada do conhecimento,
participacdo democrética e popular. Esses principios ampliam o compromisso com a
construcdo de novas sociabilidades, e fortalecem a luta pelo direito a saude, por meio de
praticas educativas ancoradas no reconhecimento dos saberes populares, no incentivo a
participacdo na gestdo, na problematizacdo do trabalho e na integracdo das praticas de
cuidado, respeitando a diversidade cultural dos territérios.

Assim, o EdpopSUS orienta-se no sentido de promover uma reflexdo critica da
realidade, fortalecendo o enfrentamento dos modos de exploracdo, opressdo,
discriminagdo, dominacéo cultural, mercantilizacdo da satde e medicalizacdo da vida.

Em relacdo a metodologia, ao longo da experiéncia do EdpopSUS, a
sistematizacdo foi assumida como estratégia pedagdgica do curso e, a0 mesmo tempo,
método de producdo de conhecimento. Como uma filosofia da pratica, se constitui um
método muito usado na educacdo popular, desenvolvido pelos sujeitos sociais da
experiéncia, €, portanto, feito a varias maos, vérias cabecas e varios coracOes. Para
Oscar Jara, a sistematizacdo ndo resguarda uma neutralidade cientifica na observacao,
descricdo e andlise dos processos, ao contrario, a sistematizacdo deve penetrar nas
relagdes de poder em curso nas experiéncias, buscando entender as causas e
consequéncias inscritas nestas relacdes, e deve contribuir para que elas sejam alteradas.
Jara observa que a sistematiza¢@o se organiza como um processo que busca “retirar da
experiéncia vivida os elementos criticos que nos permitam dirigir melhor nossa acéo
para fazé-la transformadora, tanto da realidade que nos rodeia, como de nds mesmos
como pessoas.” (Jara, 2012, p. 26).

Nossas reflexes tém base nas memarias das reunides e oficinas de planejamento
do curso e, principalmente, nos documentos gerados ao longo do processo de sua
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construcdo: plano de curso, material didatico, relatorios de educadores e diarios dos
encontros. Apresentamos resultados preliminares do projeto de pesquisa Saberes da
experiéncia: sistematizagdo do curso de aperfeicoamento em educacdo popular em
saude?, em especifico, a analise da construgdo curricular do EdpopSUS em sua segunda

fase.

3. O curriculo do EdpopSUS: desenho, estratégias e recursos educativos

O curriculo do Edpopsus foi construido coletivamente em oficinas com
aproximadamente 90 participantes de instituicdes e movimentos sociais envolvidos com
a educacdo popular. Nesse primeiro momento foi realizada uma avaliacdo do
EdpopSUS 1, desenhada a primeira grade curricular e proposta uma estrutura para o
material educativo. Assumimos que a educacdo popular, no campo da salde, tem um
acumulo que permite construir um curriculo com certo grau de envergadura, pautado no
didlogo, na autonomia e na participacdo democratica de educadores e educandos,
organizado em eixos tematicos, encontros e atividades pedagdgicas que tomam as
experiéncias dos participantes como ponto de partida, e que refletem contetdos
considerados fundamentais para a formacdo dos trabalhadores e liderancas que atuam
no campo da atencdo basica, em especial, da estratégia satde da familia.

Depois de discutidos temas, contetidos e atividades, foi definida a organizacéo em
seis eixos teméticos divididos em momentos presenciais e trabalhos de campo, somando
um total de 160 horas. Os Eixos sdo: 1) A construcdo da gestdo participativa e a
experiéncia como fio condutor do processo educativo; 2) A educacdo popular no
processo de trabalho em salde; 3) O direito a salde e a promocdo da equidade; 4)
Territorio, lugar de historia e memoria; 5) Participagéo social e participagdo popular no
processo de democratizacdo do Estado; 6) O territorio, o processo de salde-doencga e as
praticas de cuidado.

A organizacdo em Eixos Tematicos, e ndo moddulos ou disciplinas, busca

promover a integracédo e a articulacdo do conteudo. A carga horéaria € distribuida em 17

4o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da EPSJV, em setembro de 2017, sob o
registro CAAE: 70731217.0.0000.5241.
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encontros de 8 horas (presencial), mais 24 horas de trabalho de campo (dispersao), que
sdo atividades que articulam os Eixos. No ultimo encontro € realizada uma mostra local
das experiéncias do curso ou, como aconteceu em varios casos, uma mostra estadual.

O primeiro Eixo apresenta a proposta do curso, os principios da educagédo
popular e o processo de sistematizacdo da experiéncia. Desde o inicio a sistematizagéo é
uma estratégia pedagodgica que gerou importantes narrativas sobre as experiéncias e
vivéncias. O segundo eixo faz uma reflexdo sobre o processo de trabalho e as préaticas
educativas, problematiza a educacdo sanitaria que opera pela ldgica da pedagogia
bancaria e busca re-significar as praticas educativas pelos principios da educacao
popular. O terceiro eixo aborda a importancia do direito a satde problematizando as
desigualdades sociais e promovendo uma reflexdo sobre a importancia do
enfrentamento das iniquidades sociais, apresenta reflexdes sobre a diversidade cultural,
abordando a arte e a espiritualidade como importantes dimensdes da vida. O quarto eixo
promove uma leitura dos territorios recuperando a memoria por registros historicos e
narrativas dos moradores e liderangas sociais, e identifica e valoriza os movimentos
sociais que instauraram processos de luta por direitos. O quinto eixo problematiza os
processos democraticos, as praticas de participacdo social e popular e a influéncia da
midia no processo de construcdo da verdade. O sexto e ultimo eixo aborda o cuidado,
problematiza a hegemonia e a insuficiéncia da biomedicina diante da determinagao
social do processo saude-doenca, reflete sobre as préticas integrativas no ambito do
SUS e incentiva o reconhecimento dos saberes populares de cuidado nos territorios. E,
por fim, sdo realizadas mostras locais e/ou estaduais. As mostras encerram 0 Curso,
consolidam a sistematizagao das experiéncias.

Tal como o curriculo, o material educativo do curso foi construido a varias
maos, e buscou materializar a trajetoria formativa proposta em sua organizacado
curricular. O material educativo é composto por dois livros: 1) o Guia do curso,
organizado pelos eixos tematicos, que propde para cada encontro atividades que partem
das experiéncias dos educandos e que visam promover um exercicio de acdo-reflexao-
acdo; 2) um compéndio de textos de apoio que organiza e disponibiliza o contetdo
considerado fundamental para alimentar a proposta do curso. A orientacdo pedagogica
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do material educativo reforca a importancia do exercicio da autonomia e da abertura
para que outros arranjos sejam feitos de acordo com a realidade e a experiéncia de cada
turma/coletivo. O material educativo foi pensado no sentido de favorecer um caminho
comum para as diversas experiéncias vivenciadas, sem, no entanto, engessar 0 processo,
visto que o fundamental é garantir a coeréncia com os principios politicos-pedagogicos
da educacéo popular que norteiam o Edpopsus.
O curso fundamenta-se numa metodologia participativa, na qual os
temas devem ser debatidos e consolidados durante todo o percurso,
entre educadores e educandos, possibilitando um processo mutuo e
dialégico de producdo de saberes, com base na problematizacdo da
realidade vivenciada pelos participantes no contexto do SUS. Sendo
assim, o préprio curso deverd ser um espaco de vivenciar a educacéo
popular e uma experiéncia de gestdo compartilhada entre educandos e
educadores. (Bornstein et al, 2016, p.15)
Em cada turma existem dois educadores e até 35 educandos. O educador 1 tem
curso superior, experiéncia docente e geralmente é um trabalhador do SUS, e o
educador 2 tem formacdo em nivel médio e experiéncia em educacdo popular. A
maioria dos educadores é mulher, ambos recebem o mesmo valor de bolsa, porque
exercem o mesmo trabalho. Os educadores passam por uma formacéo de 40h, quando é
apresentado o projeto, os principios pedagogicos, a estrutura curricular, o material
didatico e as estratégias de gestao do curso.
Outra estratégia € a composicao mista das turmas, com Agentes Comunitarios de
Saude, Agentes de Vigilancia em Salde, liderancas comunitérias e representantes de
movimentos sociais. Tal composi¢do permite que a discussdo nos encontros nao gire
apenas em torno das questdes profissionais dos agentes, mas também seja permeada
com as questdes da comunidade, a partir das vivéncias dos movimentos sociais.
Além disso, foram organizados alguns mecanismos de gestdo como 0s meios de
comunicacdo (site e listas de emails e whatsapp) e o sistema de gestdo académica que,
além do registro de notas e frequéncia, guarda um diario dos encontros, onde

educadores sistematizam a experiéncia do dia.
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4. Resultados e conclusdes preliminares

Observamos, pelos relatos e memdria de educadores, nos seus diarios de
encontros e pelas cartas elaboradas pelos educandos (cartas de expectativas e de
experiéncia - atividades propostas no curso), que o curriculo do EdpopSUS é moldado,
como um chéo de argila, pelas mdos de um coletivo diverso, unido pela luta e defesa do
direito a satde. Percebemos que a proposta inicial, ainda que tenha sido um fio condutor
do processo, foi alterada por meio de novos arranjos.

Procuramos seguir sempre a trajetoria proposta, embora vez ou outra
traziamos dindmicas e alguns ajustes para envolvé-los da melhor
maneira. Primamos muito a leitura dos textos de apoio, pela riqueza
trazida por nossos autores. No 10° encontro, que caiu no dia 08/03,
fizemos uma reflexdo sobre opressdo e discutimos sobre “as lutas de
cada dia”, iniciamos com uma homenagem as mulheres importantes
da vida dos educandos, em grande maioria histérias de mulheres
muito guerreiras. (Educadores/RJ apud Bornstein et al, 2018, p.13).
Percebemos que muitos educadores lancaram mao de outras estratégias e
recursos educativos, buscando favorecer a leitura do mundo por caminhos diferentes
daqueles propostos no material educativo. Foram usados videos, poesias, cordéis,
repentes, cartazes, desenhos, musicas, realizadas rodas de conversa com convidados,
dramatizacdes, encenaces, visitas a diferentes territorios, entre outras dinamicas como
corredor do cuidado e tenda dos contos.

A viagem foi feita de barco, cedido por uma de nossas educandas,
cujo esposo tem algumas embarcagdes que fazem rotas para as ilhas.
Nosso encontro foi rico demais. Tivemos a oportunidade de conhecer
varias vilas, e seus moradores, onde nos foi oportunizado uma visita
aos artesanatos la feitos, assim como aos bercarios de criagdo de

peixes. (Educadoras/PA apud Bornstein et al, 2018, p.119)
Percebemos que outro potencial da educacgdo popular é a mediacgdo entre saberes,
saberes populares e tradicionais, e saberes técnicos e cientificos. Essa mediacdo € um
grande desafio. Desejamos ensinar outras leituras sobre a saude publica, ampliar o
conhecimento do vocabulério proprio do SUS e incentivar a participacdo politica,
fortalecendo os enfrentamentos necessarios para organizacdo de um modelo de atencéo
democrético e orientado pela atuacdo nos determinantes sociais e por préticas de
cuidado integrativas nos territorios. E aprendemos com 0s modos de vida e trabalho e
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com os saberes e préaticas de cuidado de diferentes povos e territorios. Essa troca €
fundamental para se produzir novas sociabilidades e novas praticas de saude.

Um resultado importante da experiéncia é o incentivo ao desenvolvimento da
autoestima dos participantes. Na medida em que palavras, experiéncias e saberes sdo
valorizados, os participantes se sentem sujeitos capazes de criar e refletir. Este potencial
aflora no curso e foram muitos os depoimentos relativos a alegria desta descoberta
transformadora.

Marcante foi o relato, a avaliacéo e a producdo dos educandos. Foi ver
a criatividade dando espaco para a descoberta de tantas
potencialidades escondidas. Ver profissionais pouco valorizados
dentro das suas equipes agora ajudando a fortalecer a educagédo
popular. (Educadores/RS apud Bornstein et al, 2018, p.150).

Além disso, o reconhecimento dos saberes populares e das memdrias, o
incentivo a participacdo social e popular, a problematizacdo do trabalho e a integracéo
das préticas de cuidado, respeitando a diversidade cultural dos territdrios e dimensdes
como a cultura, a arte e a espiritualidade, sdo temas/contetidos que despertam e
fortalecem atitudes e préaticas de enfrentamento dos modos de exploracdo, opressao,
discriminacdo, mercantilizacdo da saude e medicalizacdo da vida.

A Educacao popular despertou em nos, educadoras e na maioria dos
educandos e educandas, a importancia da participacdo e atuacdo nos
movimentos sociais populares para fortalecer nossas lutas e garantir
nossos direitos como trabalhadores e trabalhadoras no sentido de
poder estimular outras pessoas ligadas ou ndo aos movimentos a
participarem e conhecerem seus direitos e deveres enquanto cidadéos
e cidadés. (Educadores/CE apud Bornstein et al, 2018, p.47)

Com isso, concluimos que a experiéncia do EdpopSUS tem revelado que a
riqueza da educacgdo popular esta na sua porosidade ao imprevisivel, & experiéncia dos
sujeitos e a realidade das diversas regides, cidades e territorios onde o curso acontece, a

partir de uma organizacao curricular nacional.
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IV. Consideracdes finais

No contexto atual, a disputa entre a defesa da saide como um direito e o
tratamento da salde como mercadoria tem se intensificado, o que amplia o desafio de se
investir em acdes que possam fortalecer a educacdo popular como uma pratica contra
hegeménica, uma vez em que se firma em principios que visam o fortalecimento da luta
politica e a superacgdo das iniquidades produzidas socialmente.

Entendemos que a educac¢do popular em salde, ao se preocupar com a formacéao
de sujeitos politicos envolvidos na luta pela satde, incide também na luta por melhores
condicdes de vida para todos e no questionamento profundo das iniquidades, injusticas
sociais, econémicas e simbolicas. Assim, o Edpopsus assume um lugar de proposicéo de
praticas educativas capazes de fortalecer os trabalhadores e a populacdo na organizacdo
e luta pelo direito a satde, o que implica na luta pelo direito a educacdo, a moradia, ao
lazer, a alimentacdo, ao transporte, a cultura, ao saneamento e a tantas outras coisas
fundamentais para se construir territorios e sujeitos saudaveis.

Consideramos que o EdpopSUS € um projeto sensivel a analise da conjuntura
politica e, nesse sentido, se constitui como uma importante estratégia que, pela
formacdo, alcanca milhares de trabalhadores e liderancas de movimentos sociais,
alimentando uma perspectiva politico-pedagdgica contraria as iniciativas acirradas com
0 golpe politico que instaurou uma onda conservadora e de retrocessos nas politicas
publicas no pais.

Por fim, vale dizer que, apesar da realidade adversa ao desenvolvimento de um
projeto de educacdo popular, tem sido possivel realizar o curso conforme previsto,
logrando inclusive ultrapassar a meta de formacdo de 400 educadores e 7000 educandos
em 15 Unidades da Federagéo, ja que alguns estados assumiram parte dos gastos para
realizarem novas turmas que ndo estavam previstas. Essa realidade parece ter sido
possivel pelo reconhecimento da importancia da educagdo popular para o SUS, cuja

maior compreensdo se dara no processo de sistematizacdo de toda a experiéncia.
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